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Wstep do podrecznika dla nauczycieli
,Zycie w wielokulturowym srodowisku szkolnym”

Integracja idzie tatwiej, gdy mam
pewnos¢, ze jestem mile widziana

[Zrédto: https://loesje.org]

Intensywne i globalne procesy migracji i uchodzctwa obserwowane w ostat-
nich latach majg istotny wptyw na charakter polskiej szkoty, ktéra staje sie szkotg
wielokulturowg i wielojezyczng. Te zjawiska stanowig wyzwanie zaréwno dla sys-
temu edukacji, jak i dla wszystkich cztonkéw spotecznosci szkolnej. Ksztatcenie ku
r6znorodnosci nie jest wcigz oczywistg opcjg polskiej edukacji.

Coraz wieksza liczba uczniéw z innych kultur, ktérzy doswiadczajg trudnosci w po-
rozumiewaniu sie w jezyku polskim, stawia przed polskg szkotg koniecznos$é wypra-
cowania nowych rozwigzan dydaktyczno-metodycznych. Takich, ktére z jednej st-
rony otworzg polskie szkoty na coraz szerszy kontakt z innoscig kulturowa, z drugiej
za$§ w szybki sposéb, wykorzystujac narzedzia integracyjne, wprowadzg nowych
uczniéw cudzoziemskich do sprawnego funkcjonowania i dalszego rozwoju w pol-
skiej szkole i w Polsce.

Przeciwienstwem integracjijest marginalizacja, prowadzaca do wykluczenia spotec-
znego. Te dwa przeciwstawne zjawiska (wtaczenie/integracja vs. wykluczenie/mar-
ginalizacja) decyduja o specyfice pracy wielokulturowym Srodowisku edukacyjnym
i wyznaczaja nowg perspektywe polskiej szkole. Jest to z jednej strony perspektywa
dostosowania, z drugiej - rozwoju. Dostosowanie rozumiemy tu jako koniecznosé
ustalenia ram prawnych i organizacyjnych (np. tresci programowych i metod pracy
dydaktycznej i wychowawczej) pracy szkoty, zas rozwéj jako koniecznosé przygot-
owania pracownikéw szkoty w zakresie nowych (meta)kompetencji, wsrdéd ktérych
wskazaé nalezy kompetencje miedzykulturowg i komunikacyjna, ze szczegélnym

uwzglednieniem znajomosci technik pracy z uczniem nie méwiacym (lub stabo



moéwigcym) po polsku w klasie oraz technik integracji. Ignorowanie tej specyfiki
jest zagrozeniem nie tylko dla celéw kazdej szkoty i indywidualnych karier eduka-
cyjnych. Mechanizmy integracji/inkluzji przeciwdziatajg zjawisku marginalizacji i sg
zdecydowanie czyms$ wiecej niz dziataniem obejmujacym dzieci i mtodziez z dos-
wiadczeniem migracyjnym/uchodzczym. Sg koniecznoscig wynikajacg z intereséw
spotecznosci lokalnych i ponadlokalnych, oficjalnie okreslonych w europejskiej poli-
tyce edukacyjnej UE, wedtug ktérej edukacja powinna byé otwarta na réznorodnos¢
jezykows i kulturowsa, zapewniaé réwnos¢ szans oraz uwzglednia¢ potrzeby eduka-

cyjne uczacych sie, w tym takze nowej grupy uczniéw - cudzoziemcow.

Edukacja XXIwieku powinnauwzgledniaécztery cele, zgodniezktérymi powinnismy:

1. uczyc sie, aby zy¢ wspdlnie - nalezy poszerza¢ wiedze o innychspoteczenstwach,
historii, tradycji, duchowosci, tolerancji oraz uczyc sie wspétdziatania i rozwigzywa-
nia konfliktéw,

2. uczyc sie, aby wiedzie¢ - nalezy pozna¢ narzedzia stuzace do zdobywania wiedzy,
pamietajac, ze uczenie zdobywania wiedzy

wymaga umiejetnosci koncentracji, wykorzystywania juz posiadanej wiedzy i
myS$lenia, celem uczeniajest osiggniecie radosci z rozumienia, odkrywania i posiada-
nia wiedzy,

3. uczyc sie, aby dziata¢ - nalezy posiadaé umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy w prak-
tyce, nauczy¢ wspoétdziatania oraz komunikacji po to, aby cztowiek umiat radzi¢ so-
bie w nieprzewidzianych sytuacjach, pracowac w zespotach i twérczo ksztattowac
przysztosé,

4. uczyc sie aby by¢ - gtéwnym celem jest wszechstronny rozwéj jednostki, eduk-
acja powinna troszczyc sie o rozwoj niezaleznego myslenia, zdolnosci krytycznego

osadu, uczué i fantazji, bez tego swiatu grozi odhumanizowanie.

W Swiecie ciggtej zmiany i wielokulturowym srodowisku edukacyjnym istotne oka-
zujg sie tzw. kompetencje miedzykulturowe. Ich zdobywanie mozliwe jest miedzy
innymi dzieki obecnosci przedstawicieli innych kultur w sSrodowisku szkolnym, dzieki

otwartej postawie i gotowosci do wchodzenia w wielokulturowe srodowisko bez
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poczucia zagrozenia i z nadzieja na wzbogacajacy charakter tego kontaktu. Aby tak
sie stato, konieczne jest zaplanowanie i realizowanie procesu integracji rozumianego
jako zorganizowany i konsekwentnie realizowany proces, nie zas dziatania incyden-
talne i okazjonalne akcje. Majac na uwadze powyzsze, przedstawiamy Czytel-
niczkom i Czytelnikom, podrecznik dobrych praktyk integracyjnych, opracowanych
w ramach projektu MiCreate realizowanego w xxxx krajach Europy. Publikacja zaw-
iera niemal sze$édziesigt scenariuszy dziatan integracyjnych pogrupowanych tem-
atycznie czterech rozdziatach.

W rozdziale pierwszym zebrano te, ktére sprzyjajg wypracowaniu modelu zarzadza-
nia edukacjg miedzykulturowa i réznorodnoscig w szkotach. Zaprezentowane sce-
nariusze majg na celu zaznajomienie uczniéw z réznorodnymi formami zbierania

miedzykulturowych doswiadczen, takich jak:

- uczenie sie na podstawie doswiadczen innych,
- poznawanie innych kultur,

- refleksja i debata na temat praw dzieci oraz ich ré6znorodnosci.

Kolejny rozdziat podrecznika dobrych praktyk gromadzi i omawia scenariusze dz-
iatan zapobiegajgcych konfliktom etnicznym oraz ich zarzadzaniem w Srodowisku
szkolnym. Zaprezentowane scenariusze powstaty w szeSciu krajach, w ktérych
przeprowadzono badania i z reguty odzwierciedlajg lokalne uwarunkowania spotec-
zne i Srodowiskowe. Zawierajg jednak réwniez uniwersalne wzorce i pomysty, ktére
mozna przystosowac do pracy kazdego pedagoga. Nauczyciele i nauczycielki, kieru-
jac sie ich opisem, mogg je zmieniac i dostosowywac do specyficznych kontekstow i
potrzeb swoich lokalnych spotecznosci poprzez proces wspéttworzenia. W procesie
integracji warto uwzglednié dziatania z pola sztuki i rozwigzania promujgce spotec-
zenstwo wigczajgce (inkluzywne). Tego rodzaju praktyki oméwione zostaty w rozd-
ziale trzecim podrecznika. Mogg one by¢ realizowane zaréwno przez nauczycieli
muzyki i plastyki, ale takze przez innych nauczycieli umiejetnie rozwijajacych
kreatywno$¢ uczniéw i uczennic, zachecajacych ich do swobodnej ekspresji i tworze-
nia wartosci spotecznych w procesie w dziataniu artystycznym.

Integracja to proces, ktory widoczny jest takze w organizacji zycia codziennego.



Przeglad praktyk pomocnych w planowaniu i realizowaniu integracji w tym obszarze
zamieszczony zostat w rozdziale czwartym podrecznika. Warto w tym miejscu
podkresli¢, ze wtasnie tego rodzaju dziatania moga zdecydowac o tym, ze integracja
bedzie miata w szkole charakter stale realizowanego procesu, a nie posta¢ okazjo-
nalnych akgji.

Integracja jako proces Swiadomie zaplanowany i realizowany, sprzyja budowan-
iu kompetencji miedzykulturowych, wzajemnemu poznaniu i zrozumieniu oraz
zapewnia dobrostan. OdpowiedzZ na pytanie jakimi narzedziami ocenia¢ dobrostan
dzieci i mtodziezy znajdg Pahstwo w pigtym rozdziale podrecznika.

Ostatnie dwa rozdziaty prezentuja narzedzia integracji, wyko rzystujace nowoczesne
technologie: cyfrowg aplikacje do tworzenia opowiesci i historii oraz ICT —narzedzie
do zwiekszania Swiadomosci spotecznej.

Oddajgc w Panstwa rece podrecznik dobrych praktyk integracyjnych pragniemy
podkresli¢, ze ich realny potencjat w znacznym stopniu zaleze¢ bedzie od Panstwa
kreatywnego podejécia w ich wykorzystaniu. Moze to oznacza¢, ze konkretny sce-
nariusz bedzie jedynie inspi racjg do autorskich dziatan integracyjnych, a nie zobow-
igzaniem do odtworzenia kolejnych krokéw opisanych w scenariuszu. Dlatego tez,

Droga Nauczycielko i Drogi Nauczycielu—sapere aude!
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Rozdziat1:
Zarzadzanie edukacja
miedzykulturowa i
roznorodnoscig w
szkotach — propozycja
dziatan dla nauczycieli.
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WPROWADZENIE

Wyjasnienia wstepne.

Pojawiajace sie w tym opracowaniu terminy ,miedzykulturowos¢” i ,wielokul-
turowos¢” wydaja sie by¢ uzywane naprzemiennie. Jednak oba majg odrebne geneal-
ogie i tradycje, reprezentujgce ,dwa podejscia do negocjowania réznic kulturowych
w liberalnych demokracjach oraz przez te demokracje” (Levey, 2012, s. 217). W réznych
kontekstach termin ,wielokulturowos$¢” moze miec rézne znaczenia, podobnie jak
termin ,miedzykulturowos¢”. Mniej wiecej dekade temu, stosowany w Europie kon-
tynentalnej termin ,miedzykulturowos¢”, koncentrowat sie bardziej na relacjach
horyzontalnych, tj. miedzy obywatelami i grupami w spoteczenstwie obywatelskim,
niz na stosunku panstwa do jego mniejszosci kulturowych. Ten stosunek uznawano
za gtéwny problem wielokulturowosci (Levey, 2012, s. 218). Jako punkt wyjscia, chce-
my zasugerowag, ze to nie sam termin jest istotny, ale to, do czego sie odnosi i jakie
uruchamia znaczenia. Dla nauczycieli, jako oséb przekazujacych wiedze i wartosci
zrozumienie réznorodnosci spoteczno-kulturowej ma podstawowe znaczenie, aby
transmisja norm i wzorcéw uwzgledniata te r6znorodne tradycje i nikogo nie krzy-

wdzita lub dyskryminowata.

Ku podejsciu miedzykulturowemu

Wedtug Educational Community and School Systems: Comparative Report
(Onses-Segarraiin., 2019, s. 26), podejscie miedzykulturowe wigze sie z perspektywa
integracji opartg na idei réwnego traktowania dzieci i spotecznosci bez wzgledu na
ich pochodzenie, niezwracania uwagi na réznice, podkreslania tego, ze to, co wnoszg
(wartosci, jezyk, religia, kultura) jest pozytywne. W podejsciu miedzykulturowym
nie postrzega sie migrantéw przez pryzmat ich ewentualnych ograniczen, np. w
zakresie komunikacji w obcym dla nich jezyku. Raczej stara sie ich umiejetnoscijezy-
kowe wykorzysta¢ dla dobra i rozwoju catej spotecznosci.

W unijnej polityce na rzecz integracji dzieci migrantéw (Jalusic, Bajti Lebowitz, 2019)

czesto podkresla sie znaczenie edukacji miedzykulturowej dla procesu wychowania
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oraz role catego spoteczeristwa w przeciwstawianiu sie dyskryminujacym reakcjom
na réznorodnos¢ i migracje. Kluczowymi graczami w edukacji miedzykulturowej
sg nauczyciele, rodzice, organizacje pozarzadowe i organizacje praw cztowieka.
,Edukacja nie tylko zapewnia wiedze, umiejetnosci i kompetencje, ale powinna
réwniezpomadc uczacym sie rozwijac¢ wartosci etyczne i obywatelskie oraz stac sie
aktywnymi, odpowiedzialnymi i otwartymi cztonkami spoteczenstwa” (Parlament
Europejski 2016; s. 38).

Warto podkresli¢, ze edukacja miedzykulturowa i wielokulturowa jest przeznaczo-
na dla wszystkich uczniéw, nie tylko dla uczniéw migrujgcych (Jalusic, Bajt i Lebow-
itz, 2019; Onses-Segarra i in., 2019).W raporcieEducational Community and School
Systems: Comparative Report (Onsés-Segarra et al., 2020) stwierdza sie, ze ,obecne
programy i inicjatywy dotyczace réznorodnosci kulturowej skupiajg sie na warstwie
powierzchownej, postrzegalnej zjawiska, takiej jak festiwale, tradycje kulinarne lub
tradycje obyczajowe, pomimo tego, ze ankietowani nauczyciele wykazali zaintere-
sowanie tym, jak realizowa¢ kosmopolityczny program nauczania” (Rizvi i Beech,
2017; Oikonomidoy, 2018; s. 78).

Edukacja miedzykulturowa jest zwykle powigzana z réznojezycznoscig (Mirovni
Institut, 2019) i koncentruje sie na wskaznikach osiggnie¢ i postepéw w nauce
uczniéw, a nie na ich potrzebach spotecznych i emocjonalnych. Dlatego konieczne
jest zaproponowanie praktyk o bardziej holistycznym podejsciu, ktére uwzglednig
wielowymiarowo podmiotowos$¢ dzieci. Ponadto, ,jesli chodzi o integracje dzieci,
edukacja miedzykulturowa (IE) réwniez wymaga podejscia skoncentrowanego na

dziecku” (Jalusi¢, Bajt i Lebowitz, 2019, s. 40).

Dlaczego edukacja wielokulturowa i miedzykulturowa?

Wedtug Banksa (1993: 23, 25) ,Edukacja wielokulturowa nie jest ruchem zwigza-
nym z etnicznoscig lub ptcia. Jest to ruch majacy na celu umozliwienie wszystkim
uczniom stanie sie Swiadomymi, zaangazowanymi i aktywnymi obywatelami w
gtebokoniespokojnymietnicznie spolaryzowanym krajuiswiecie. Edukacjawielokul-
turowa jest koncepcja ztozong i wielowymiarowg [chociaz] niektérzy nauczyciele
postrzegaja j tylko jako wtgczenie tresci dotyczgcych grup etnicznych do programu

nauczania; innijako prébe zmniejszenia uprzedzen, a jeszcze inni postrzegaja ja jako



celebracje Swigt i wydarzen etnicznych”.

Europejskie szkoty majg tendencje do odzwierciedlania perspektywy monokul-
turowej w programie nauczania, materiatach szkolnych i w zyciu codziennym. Pro-
gramy nauczania nie uwzgledniajg zazwyczaj elementéw z innych kultur (takze
mniejszoSciowych, ktére ulegajg wchtonieciu do narracji wiekszosciowej) i rzadko
pokazujg narracje historiograficzne z perspektywy pozaeuropejskiej. Postrzegajg
wschodnie i potudniowe tradycje kulturowe jako ,egzotyczne” lub ,folklorystyczne”
oraz odtwarzajg stereotypy rasowe. Obecno$¢ informacji poSwieconych realiom
spotecznym i politycznym z innych terytoriéw jest przewaznie wyjatkiem. Taka sy-
tuacja wptywa na sposéb, w jaki traktowany jest proces integracji dzieci migrantéw
oraz na to, czy i jak szkoty radza sobie z réznicami spoteczno-kulturowymi, ptcio-
wymi i miejsca pochodzenia.

Europocentryzm niesie ryzyko unifikacji poprzez swéj ukryty przekaz: réznice nalezy
,skorygowaé”. Pomijanie kulturowego dziedzictwa migrantéw z krajéw Europy i
0sbéb o pozaeuropejskim pochodzeniu moze grozi¢ zlikwidowaniem réznorodnych
form podmiotowosci i wrazliwosci, narzucenia norm spoteczenstwa przyjmujgcego
i dominujacej kultury wiekszosci. Przeciwienstwem takiego podejscia jest szkota
r6znorodna - miejsce pobudzania refleksji nad réznicami miedzy wieloma rzeczy-
wisto$ciami i nad stereotypami. Podejscie wielokulturowe i miedzykulturowe mogg
poméc wyeliminowacé jednostronne punkty widzenia i utworzy¢ nowg przestrzen
dla wielosci podmiotowosci i rzeczywistosci spoteczno-kulturowych. W zwigzku z
tym ponowna reforma systeméw edukacyjnych w celu wziecia pod uwage potrzeb
wszystkich uczniéw oznacza skupienie sie na przeformutowaniu programéw naucza-
nia i podmiotowosci w Srodowisku szkolnym. R6znice mogg taczyc i przyczyniad sie
do powstawania nowych projektéw umozliwiajgcych wspélne zycie wpetniejszym
wzajemnym szacunku.

Niniejsze opracowanie zawiera trzynascie scenariuszy praktyk majacych na
celu wspieranie miedzykulturowego podejscia w edukacji. Sa to jednoczesnie
narzedzia i strategie zarzadzania ré6znorodnoscig w szkotach podstawowych i $red-
nich. Zawarte w opracowaniu wytyczne majg na celu tworzenie przestrzeni dla
Swiadomosci wielokulturowej w szkotach poprzez zbiorowe i kreatywne ¢wiczenia,

w ktérych uczniowie, nauczyciele oraz reszta spotecznosci szkolnej aktywnie
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uczestnicza i dzielg sie swojg wiedzg, aby stworzy¢ bardziej przyjazne, wzajemnie

szanujace sie, zréznicowane Srodowisko.

Geneza. Jak powstaty scenariusze praktyk?

Przyktady praktyk zebrane w tym opracowaniu zostaty odkryte i opracowane w ra-
mach ogélnoeuropejskiego projektu ,MiCREATE: Migrant Children and Communi-
ties in a Transforming Europe”. Podczas prowadzenia badan w szkotach w réznych
krajach, badacze poszukiwali kreatywnych strategii i metod promujgcych wielokul-
turowaedukacje, usprawniajacych zarzadzanie r6znorodnoscig w szkotach. Efektem
tego sg zawarte w opracowaniu scenariusze dziatan wdrazanych przez nauczycieli
w réznych szkotach w Europie. Do udoskonalenia niektérych propozycji przyczynita
sie takze Dziecieca Rada Doradcza, sktadajaca sie z dzieci w ré6znym wieku, ktére
doradzaty w rozwijaniu konkretnych éwiczen i zadan pod katem potrzeb dzieci i
mtodziezy.

Rozdziat niniejszy uwzglednia praktyki oparte na réznych aktywnosciach, takich
jak: zajecia indywidualne, praktyki grupowe, warsztaty, projekty szkolne, wspétpra-
camiedzy klasami i inne. Propozycje przeznaczone sg zaréwno dla szkét pod-
stawowych, jak i Srednich. Przygotowane scenariusze opisujg konkretne dziatania
oraz petnig role przewodnikéw metodycznych dla nauczycieli i edukatoréw. Wszyst-
kie zostaty szczegétowo przedstawione i wzbogacone o zdjecia, materiaty dydak-
tyczne i szczegbtowe instrukcje dotyczgce ich realizacji. Aby uwiarygodnic efekty i
rezultaty dziatan podjetych w szkotach, w opracowaniu zamieszczono takze oSwiad-
czenia zaréwno nauczycieli, jak i uczniéw z fazy pilotowania tych praktyk na zajeci-

ach szkolnych.

Misjai cele

Niniejsze opracowanie ma na celu przedstawienie konkretnego zestawu scenariuszy
zaprojektowanych do wspierania wielokulturowosci i miedzykulturowosci szkét,
zarzadzania ich réznorodnoscig oraz zaprezentowanie konkretnych narzedzi dla
nauczycieli, edukatoréw i specjalistéw pracujacych w obszarze edukacji. Scenariusze

sg gotowe do ich zastosowania lub tez moga



zosta¢ indywidualnie dostosowane do istniejacych warunkéw i potrzeb. Celem
publikacji jest dostarczenie szkotom i nauczycielom pomystéw na udoskonalanie
i poszerzanie edukacji wielokulturowej oraz wskazanie, jak lepiej zarzadzaé r6z-
norodnoscig. Przedstawione ponizej propozycje zawieraja praktyczne informacje,
pomysty i szczegétowe instrukcje dotyczace stosowania i rozwijania dziatan stuza-
cych powyzszym celom.

Ponadto ten ogdlnodostepny przewodnik dydaktyczny pozwala umiedzynarodow-
iczebrane w poszczegblnych krajach praktyki oraz dopasowac je do lokalnych dos-
wiadczen i potrzeb, tak aby mozna je byto zastosowaé w innych kontekstach. Za-
warto$¢ publikacji moze takze inspirowaé, dzieki czemu powstang nowe, kreatywne
propozycje majace na celu promowanie perspektywy wielokulturowej i wykracza-
nie poza programy nauczania skoncentrowane na Europie. Dlatego tez autorzy chcg
tym podrecznikiem inspirowaé uzytkownikéw do kreatywnosci, a nie poprzestawac

na sztywnych zaleceniach.

PRAKTYKI-WSKAZOWKI WDRAZANIA

Scenariusze przedstawione w niniejszym rozdzialemajg na celu zaznajomienie
uczniéw z réznorodnymi formami zbierania miedzykulturowych doswiadczen, ta-
kich jak:

- uczenie sie na podstawie doswiadczen innych,

- poznawanie innych kultur,

- refleksja i debata na temat praw dzieci oraz ich r6znorodnosci.

Rozdziat promuje rozwigzania stuzace lepszemu zarzadzaniu ré6znorodnoscig w sz-

kotach.
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Przeglad praktyk

1. Porozmawiajmy! (Austria)

2. Miedzykulturowos¢ na lekcjach muzyki (Stowenia)

3. A ty, jak to powiesz? Celebrowanie réznorodnosci kulturowej i wielojezycznosci
(Hiszpania)

4. Historia narodéw w umiedzynarodowionych i zglobalizowanych czasach.
Miedzykulturowe perspektywy historii i edukacji obywatelskiej (Dania)

5. Kobiety nauki i kobiety na catym Swiecie (Hiszpania)

6. Porozmawiajmy o Afryce! (Polska)

7. Miesigc Czarnej Historii (Wielka Brytania)

8. Szkoty szanujgce prawa - program UNICEF (Wielka Brytania)

9. Przygotowanie do zycia w zréznicowanym spoteczenstwie (Polska)

10. Kultura - o koncepcjach migracji (Austria)

11 a. Warsztaty promujace wigczenie spoteczne i poczucie przynaleznosci (Stowe-
nia)

11 b. Nowo przybyli —dialog filozoficzny z dzie¢mi— Partnership with Children
(PwC) (Dania)

12. Korepetycje dla dzieci cudzoziemskich (Polska)



Praktyka nr:1
Porozmawiajmy! (Austria)

WSTEP

Rozmowy w szkole (,Porozmawiajmy!”), podobnie jak logika rozméw TED, majg na
celu promowanie wzajemnego zrozumienia, szacunku, integracji i zaangazowania
uczniéw.

W rozmowach w szkole biorg udziat nauczyciele i uczniowie, zwtaszcza ci z doswi-
adczeniem migracyjnym lub uchodZzczym oraz uczniowie pochodzacy z rodzin mi-
grantow. Z jednej strony podczas tych rozméw nauczyciele z doSwiadczeniami mi-
gracyjnymi lub uchodZczymi wymieniajg sie swoimi doswiadczeniami z uczniami,
aby stworzy¢ poczucie przynaleznosci. Z drugiej - rozmowy te zapewniajg réwniez
interaktywng przestrzer kontaktu miedzy nauczycielami i uczniami, ktéra stuzy
omawianiu kontrowersyjnych tematéw, upetnomocniajacych uczniéw poprzez

wzmachianie ich uczestnictwa.

PREZENTACJA KONKRETNYCH DZIAtAN

PERSPEKTYWA

R6znorodnoséjest definiowana w kontekscie catosciowego rozumienia integralnosci
osoby ucznia, co wydaje sie istotne dla dostrzegania i poszanowania réznych warstw
tozsamosci ucznidw. Takie podejscie uznaje réznorodnosé za wspdlng wartos¢ istot-

ng dla procesu wzajemnego zrozumienia, szacunku i wtgczenia uczniéw.
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CELE

- Rozwijanie i wzmacnianie komunikacji i wzajemnego zrozumienia oraz szacunku
miedzy nauczycielamiiich uczniamioraz miedzy samymi réwiesnikami (cel gtéwny).
- Zachecenie wszystkich uczniéw do wspétpracy nad wspdlnymi wartosciami lub
wspdlnym podejsciem do interakcji spotecznych. W tych rozmowach mozna omawi-
ac kontrowersyjne kwestie, ktérych nie mozna byto poruszyé podczas regularnych
zaje¢ w klasie, w celu promowania lepszego uczenia sie i wzajemnego zrozumienia
oraz spéjnosci spotecznej w grupie i spotecznosci szkolnej.

- Pokazanie uczniom z doswiadczeniem migracyjnym, uchodZczymi lub uczniom
pochodzgcym z rodzin migrantéw, ze wspétdzielg wiecej doswiadczen niz myslg
z osobami, ktére odnoszg sukcesy, na przyktad w pracy lub w nauce. W ten sposéb
nauczyciele pracujacy z migrantami lub dzie¢mi-uchodZcami, przedstawiajg swo-
je historie zycia lub opowiedza o swoich doswiadczeniach i mogg by¢ wzorem do
nasladowania oraz motywowac uczniéw do uczestniczenia w zyciu spotecznym, a

takze podbudowywac ich pewnos¢ siebie i poczucie wtasnej wartosci.

O PRAKTYCE

Praktyke rozméw w szkole (podobng do logiki rozméw TED), majgcych na celu pro-
mowanie wzajemnego zrozumienia, szacunku oraz poczucia przynaleznosci i ucze-
stnictwa uczniéw zainicjowat wiedenski nauczyciel wraz ze swoimi uczniami.

Te rozmowy zostaty podzielone na dwa etapy. Pierwszy etap to krétkie wystapie-
nia nauczycieli na temat ich osobistych doswiadczen i ich tozsamosci, zachecajgce
uczniéw do aktywnego udziatu w pézniejszej dyskusji. W drugim etapie nauczyciele
i uczniowie, zwtaszcza ci z doswiadczeniami migracyjnymi lub uchodzczymi, ucze-
stniczyli w rozmowach na temat ich wspélnych doswiadczen, np. ich doSwiadczen
migracyjnych i/lub uchodZczych, doswiadczen z dziecifistwa, ich karier zawodowych
jako migrantéw-nauczycieli lub dosSwiadczenia wykluczenia z zycia codziennego.
W ten sposéb nauczyciele spetniajg role tak zwanych wzoréw do nasladowania dla
uczniéw z doswiadczeniami migracyjnymi, uchodzczymi lub z rodzin migrantéw. W

polskich warunkach tego rodzaju rozmowy mogliby inicjowac asystenci



miedzykulturowi, ktérzy coraz czesciej pojawiajg sie w polskich szkotach.

Projekt ,,Porozmawiajmy!” zapewnia interaktywng i bezpieczng przestrzen, w ktérej
poruszamy sie i dzielimy sie kontrowersyjnymi tematami w kolejnych sesjach.
Przyktadowymi tematami mogg byé: edukacja seksualna, teoria ewolucji, religia
czy otwarty dialog miedzy religig a naukg. Zaleca sie wybér tematéw w oparciu o
ich aktualnosd¢iistotnos¢ dla ucznidw, a takze wiaczenie dzieci do wyboru tematéw.
Ostatnie 10 minut rozmowy moze zawsze zostac przeznaczone na uzgodnienienas-
tepnego tematu spotkania. W czesci ,Wykorzystanie praktyki” podajemy réwniez
wskazéwki dotyczgce prowadzenia dyskusji.

W ten rodzaj ¢wiczen moga zaangazowac sie uczniowie ze wszystkich rocznikéw,
zaréwno miejscowi, jak i dzieci migrantéw lub uchodZcéw, uczace sie w danej szkole
od dawna lub niedawna.

Z powodu pandemii warsztaty byty prowadzone online. Nie byto mozliwe
przeprowadzenie warsztatéw na miejscu, w zwigzku z tym materiaty wizualne czy

cytaty dotyczgce warsztatéw nie sg dostepne.

JAK PRZYGOTOWAC WARSZTATY

Przed rozmowa

1. Pierwszym krokiem jest znalezienie miejsca i czasu na rozmowe i zachecenie
uczniéw do udziatu.

2. Po zakonczeniu spraw organizacyjnych nauczyciel (lub nauczy ciele) powinien
zastanowicsie, czym chce (chcg) sie podzieli¢ z uczniami podczas pierwszej rozmowy
w szkole. Decyzja o tym, jakie tematy poruszy¢ w rozmowie, zalezy od oceny sytuacji
przez nauczyciela. Ponadto, poniewaz chodzi o osobiste doSwiadczenia, konieczne
wydaje sie rozwazenie tego, czym nauczyciel chce sie podzieli¢ w relacji nauczy-
ciel-uczen. Ponizej znajduje sie kilka pytarn zachecajacych do refleksji. Poniewaz
sg to jedynie sugestie, nie na wszystkie trzeba odpowiada¢ lub tez nie wszystkie
wykorzystaé. Dobrg praktyka jest wybieranie pytan dotyczacych tematéw, w ktére

uczniowie sg zaangazowani i moga sie do nich odnies¢.
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Pytania:

1. Jak statem sie tym, kim jestem dzisiaj? Jaka byta moja droga od ucznia do nauczy-
ciela? W jakim stopniu moje pochodzenie migracyjne wptyneto na moja kariere?Jak-
ie znaczenie ma dla mnie moje pochodzenie migracyjne?

2. Jakie byty moje doswiadczenia zwigzane z migracja? Jakie spotkaty mnie trudnos-
ci? Co byto pomocne?Jakie piekne chwile przezytem?

3. Jak przyjechatem do nowego kraju? Jakie byty moje pierwsze wrazenia? Co po-
mogto mi odnalez¢ droge? Co mnie omineto?

4. Jaka byta dla mnie szkota? Jak moje pochodzenie migracyjne wptyneto na mojg
kariere szkolng? Czy wystgpity sytuacje wykluczenia/inkluzji? Jaka byta moja relacja
z nauczycielami?Jakie byty moje relacje z réwiesnikami? Co to znaczy by¢ migrantem
w szkole? Czego chciatem, jakie byty moje pragnienia?

5. Jakie byty moje relacje z innymi réwiesnikami? Czy byli pomocni? Gdzie napot-
katem trudnosci? Jakie przyjemne chwile wspominam?

6. Czy czutem sie akceptowany?Jesli tak, co byto wazne?Jesli nie, to jakie to byto dos-
wiadczenie i co bytoby pomocne w tamtym czasie?

7. Czego oczekiwatem od swojej przysztosci? Gdzie otrzymatem wsparcie?

Zalecamy spisanie wszelkich refleksji zwigzanych z tematem, a nastepnie podjecie
decyzji, czym podzieli¢ sie z uczniami. Mozna przygotowac prezentacje trwajacg od
10 do 15 minut. Mozliwe jest zapisywanie tylko uwag lub catych zdan. Dodatkowo
nauczyciele/asystenci mogg uwzglednic¢ w prezentacji zdjecia lub filmy, aby pokazaé
doswiadczenia migracyjne. Dodatkowo mozna dzieli¢ sie waznymi ksigzkami lub
historiami, ktére pomogty nauczycielowi w przesztoscii pomagajg teraz. Ostateczna
decyzja o tym, czym podzieli¢ sie z uczniami, zawsze nalezy do prow adzacego. Jesli
zaangazowanych jest kilku nauczycieli, warto skonsultowaé miedzy soba tresci prez-

entacji przed rozpoczeciem spotkania/spotkan.



Podczas realizacji warsztatow

1. Mozna zdecydowad, czy uczestnicy siedzg w kregu, czy prezentacja ma bardziej
forme wyktadu. Nastepnie nauczyciel (lub nauczyciele) rozpoczyna prezentacje.

2. Po prezentacji mamy od 20 do 35 minut na dyskusje. Mozna zaprosi¢ uczniéw do
zadawania pytan dotyczgcych prezentacjii w ten sposéb zbada¢, gdzie lezg zaintere-
sowania uczniéw. Mozna réwniez zapytaé uczniéw o ich wtasne dowiadczenia. Oto
kilka propozycji pytan:

- Czy ktos chciatby podzieli¢ sie wtasng historig migracji?

-Jak to byto by¢ nowym w kraju?

- Czy kto$ z was miat podobne doswiadczenia? A moze twoje

doswiadczenia byty inne?

- Czy ktos doswiadczyt sytuacji wykluczenia lub akceptacji?

3. Podczas dyskusji nauczyciel (lub nauczyciele) petni role moderatora i pomaga
uczniom w rozmowie. Moze zada¢ dodatkowe pytania lub zapytaé innych, co myslg
o danej wypowiedzi lub czy ich doswiadczenia sa podobne. Pomocne jest réwniez
zwracanie sie do uczniéw, ktérzy sa nieSmiali i nie uczestniczg aktywnie w zajeci-
ach. Nalezy jednak pamieta¢, ze uczniowie muszg mie¢ wybér co do tego, czym chcg

podzieli¢ sie z grupa.

Propozycja: wspélne wyszukiwanie tematow

W ciggu ostatnich 10 minut nauczyciel moze porozmawiaé z uczniami o kole-
jnym spotkaniu i nadchodzacym temacie. Prowadzgcy moze podaé pule
réznych tematéw i pozwoli¢ uczniom wybrac ten, ktéry najbardziej im sie podo-
ba, zapytac ich bezposrednio o czym chcieliby porozmawiaé lub wybra¢ tem-
at, ktéry pojawit sie podczas dyskusji. Tak czy inaczej, mozna zaangazowac

uczniéw, aby zacheci¢ ich do udziatu w rozmowach i do podejmowania decyzji.

Po spotkaniu
Kolejne sesje dziatajg podobnie do pierwszej, ale poruszajg inng tematyke. Rozmowa
odbywa sie wedtug podobnego schematu. Podczas dyskusji nauczyciel (lub nauczy-

ciele) petni role prowadzacego i pomaga uczniom zaangazowac sie w rozmowe.
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WYKORZYSTANIE PRAKTYKI

Tabela 1. Podsumowanie dziatan

Uczestnicy
NauczycielezdodwiadczeniamizwigzanymizmigracjglubuchodZctwemlubasystenci
miedzykulturowi oraz wszyscy uczniowie w wieku 1418 lat, przede wszystkim ci,

ktérzy majg doswiadczenia migracyjne lub uchodzcze.

Forma éwiczen
Sesja dyskusyjna (podobna do rozméw TED talks), w ktérej nauczyciele prowadzg

dyskusije, a uczniowie w niejuczestniczg; zajecia pozalekcyjne.

Czas trwania

Jedno spotkanie w miesigcu (w miare mozliwosci czestsze spotkania, 2-3 razy w
miesigcu).

10-15 minut oméwienia tematu.

20-25 minut dyskusji (10 minut na wspélne wybranie tematu).

Czas poswiecony na kazdy etap musi by¢ kazdorazowo dostosowany do czasu trwa-

nia lekgji.

Zasoby ludzkie

Przynajmniej jeden nauczyciel prowadzacy dyskusije.

Materiaty / zasoby

Obrazy, filmy, literatura, opowiadania, ksigzki, plakaty itp.

Miejsce

Sala lekcyjna lub - jesli to mozliwe - sala w szkole, ktéra oferuje wieksza przestrzen.

UWAGI KONCOWE

Scenariusz tej praktyki charakteryzuja dwie cechy, dzieki ktérym tatwo mozna go
wdrozyéw edukacji wielokulturowej i w zarzgdzaniu réznorodnoscig w klasie. Przede
wszystkim zostat stworzony przez nauczyciela pracujgcego w bardzo zréznicowanej
szkole w stolicy Austrii, Wiedniu. Jest to wiec dziatanie oparte na prawdziwych dos-

wiadczeniach w pracy z wielokulturowymi i zréznicowanymi uczniami.




Po drugie, praktyka zapewnia koncentracje na dzieciach, uczniowie maja mozli-
wos¢ swobodnego méwienia o tym, czego by chcieli, o wiasnych doswiadczeniach i
marzeniach, warunkach zycia i obawach. Formuta spotkania otwartego stwarza oka-
zje do swobodnej rozmowy i rozwigzywania probleméw, co nieczesto ma miejsce w
codziennym zyciu szkoty.

Po wykorzystaniu tej propozycji w swojej pracy, nauczyciele moga wskazywaé
dobrze sprawdzajace sie tematy oraz proponowaé dalsze wskazéwki dotyczace

wdrazania i rozwoju praktyki.

UWAGI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

»Lubie takie éwiczenia, bo
pozwalajg cztowiekowi
wyrzucic z siebie to,
co go gnebi”.
(WB, CW 1)

,To moze by¢ zabawne i
zarazem pouczajace”.
(WB, CW 1)

' Objasnienie skrotéow: WB- Wielka Brytania, AT — Austria, PL—Polska, SL- Stowenia, DK- Dania, Hl — Hiszpan-
ia, GW1—grupa wiekowa 1 (1013 lat), GW2 — grupa wiekowa 2 (14-17 lat)
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Praktyka nr 2:
Miedzykulturowosé na lekcjach muzyki
(Stowenia)

WSTEP

Gtéwnym celem praktyki jest rozwijanie i wspieranie pozytywnego nastawienia do
innych kultur oraz dostrzezenie, ze wszystkie kultury sg réwne. Ten cel moze zostaé
osiaggniety poprzez wtgczanie elementéw muzyki wielokulturowej do regularnych
lekcji muzyki. W ten sposéb réznice kulturowe sg uwzglednianie z jednoczesnym

podkresleniem, ze wszystkie kultury sg réwne.

PREZENTACJA KONKRETNYCH DZIAtAN

PERSPEKTYWA

Aktywnos¢ skupia sie na celebrowaniu réznorodnosci i réwnosci kulturowej. Jesli
dane dziecko czuje sie wystarczajgco kompetentne, moze samo poprowadzié
zajecia, co jest zgodne z dzieckocentrycznym charakterem projektu MiCREATE.
Podczas realizacji zaje¢ zadaniem nauczyciela jest dopilnowac, by wszystkie uczest-

niczace dzieci szanowaty sie nawzajem i dzielity sie swoimi pomystami i pytaniami.

CELE

Gtéwnym celem zajec jest rozwijanie i wspieranie pozytywnego nastawienia do
innych kultur oraz dostrzezenie i podkreslenie, ze wszystkie kultury sg réwne.
Wazne jest umozliwienie dzieciom z r6znych srodowisk kulturowych wyrazania sie-
bie poprzez muzyke. Inne dzieci majg szanse zdac sobie sprawe jak to jest znalezé sie

w sytuacji, gdy uczg sie nowego jezyka w obcym kraju.



O PRAKTYCE

Scenariusz zostat opracowany i wdrozony w szkole podstawowej Livada w Lubljanie
(Stowenia), do ktérej uczeszczajg uczniowie z 27 krajow. Podczas lekcji muzyki
uczniowie mogg rozpoznac swojg odrebnos¢ kulturowsg i podjgé nad nig refleksije.
Dopéki dzieci migrantéw nie naucza sie jezyka stowenskiego, trudniej jest im zblizy¢
sie do pozostatych dzieci. Dlatego muzyka moze by¢ pomostem, ktéry je taczy -
narzedziem, ktére pomaga dzieciom zaprezentowac sie kolegom z klasy. Gtéwng
cechg tych dziatan jest to, ze w toku zwyktych lekcji muzyki wtgczane sg elementy
muzyki innych kultur. To podejscie mozna zastosowac takze na innych zajeciach o
charakterze muzycznym w szkole, na przyktad takich jak chéry szkolne, orkiestry i
zespoty muzyczne. Scenariusz zaktada, ze podczas zaje¢ muzycznych mozna braé
pod uwage réznice kulturowe i jednoczesnie podkreslaé, ze wszystkie kultury sg
réwne. W ten sposéb nowo przybyte dzieci migrantéw moga mie¢ okazje i sposéb
na wyrazenie siebie we wtasnym kontekscie kulturowym. Réwnoczesnie inne dzieci,
dzieki muzyce, moga poznac swojg kulture i jezyk np. podczas nauki piosenek oraz

zrozumie(, jak trudno jest komus nauczyé sie ich jezyka.

JAK PRZYGOTOWAC WARSZTATY

Zaprezentowany scenariusz warsztatdbw muzycznych moze zostaé zrealizowany
podczas regularnych lekcji muzyki lub takze w innych, wskazanych wczesniej sytu-
acjach. Przed realizacjg warsztatéw nauczyciel i nowo przybyte dziecko wybierajg

prostg piosenke w jezyku dziecka i wspélnie sie jej ucza.

Na poczatku lekcji nauczyciel wyjasnia uczestniczacym dzieciom, ze wazne jest uz-
godnienie kilku zasad, aby wszyscy czuli sie dobrze i chetnie uczestniczyli. Zasady
moga zosta¢ uzgodnione w rozmowie nauczyciela z klasg/grupa:

Co robimy, gdy ktos mowi? - Stuchamy.

Co robimy, jesli chcemy cos powiedziec? - Podnosimy reke i czekamy.
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Wyobrazmy sobie, ze jedno z was co$ powie, a reszta zacznie si¢ z tej osoby nabijac. Jak
poczutaby sig ta osoba? - Prawdopodobnie bytaby zaktopotana. Dlatego wazne jest, aby uz-

godnic, ze bedziemy traktowac sig z szacunkiem i nie wySmiewac sie z siebie nawzajem.

Nastepnie nauczyciel i nowo przybyte dziecko wspélnie $piewajg piosenke dzieciom
w klasie i wyjasdniaja, ze pozostate dzieci tez sie jej nauczg. Zanim to jednak zrobig,
muszg zapozna sie z tekstem, zrozumie¢ go i poznaé krétka historie powstania
utwordu.

Pézniej nastepuje krétka, przygotowana przez dziecko, prezen tacja tekstu i pocho-
dzenia piosenki. Wazne jest, aby nauczyciel wspierat ucznia i pomagat mu w prezen-
tacji.

W przypadku, gdy dziecko nie czuje sie komfortowo podczas prezentacji, nauczy-
ciel przejmuje inicjatywe i kontynuuje warsztaty samodzielnie uwzgledniajac jed-
nocze$nie mozliwos¢ wigczenia dziecka z doSwiadczeniem migracji, gdy tylko okaze
sie to mozliwe.

Warsztaty zostat zaprojektowane tak, aby dzieci poznaty kraj, kulture i jezyk swoich
rowiesnikéw. Dlatego nauczyciel moze zachecac inne dzieci do dialogu i moderowac
taki dialog.

Po dyskusji na tablicy prezentuje sie stowa piosenki w oryginalnym jezyku, a dziecko
migrujace uczy inne dzieci prawidtowej wymowy. Kiedy dzieci sg wystarczajaco
zaznajomione z tekstem, nauczyciel przejmuje inicjatywe i uczy je Spiewac.

Taka lekcja muzyki moze by¢ realizowana z kazdym dzieckiem z innego kregu kul-
turowego, niekoniecznie tylko z nowo przybytym uczniem. Dlatego odpowied-
nig piosenkg moze by¢ réwniez jedna ze znanych na catym Swiecie piosenek, ta-
kich jak Happy Birthday, w ktérej dzieci z réznych kregéw kulturowych prezentujg
podstawowe teksty w swoich jezykach. Inni uczniowie uczg sie je wymawiac i
Spiewad, jednoczesnie uwzgledniajac swoj kraj i kulture pochodzenia np. w opowi-

adaniu o sposobie celebrowania urodz in w ich kulturze, kraju, rodzinie.



WYKORZYSTANIE PRAKTYKI
Tabela 2. Podsumowanie dziatania

Uczestnicy

Dzieci w kazdym wieku.

Forma éwiczen
Lekcja muzyki.

Czas trwania
45 minut.

Zasoby ludzkie

Nauczyciel muzyki.

Materiaty / zasoby

Instrumenty muzyczne.

Miejsce

Sala przeznaczona do zaje¢ muzycznych.

Obrazy, zdjecia i inne dowody
Zrédto: http://www.medkulturnost.si/z-glasbo-sporocajo-da-so-vse-kulture-

enakovredne/

Zdjecie1

Inne (opcjonalne)

Film z YouTube prezentujacy lekcje i wywiad z prowadzgcym:
https://www.youtube.com/watch?time_continue=1&v=epDLUFdiUq8&fea-
ture=emb_title
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Poza pomaganiem nowo przybytym dzieciom w zaprezentowaniu sie kolegom z
klasy, rozpoczeciu komunikacji i poznawaniu sie nawzajem, scenariusz ten ktadzie
rowniez nacisk na réznorodno$¢ jako proces wzajemnego zrozumienia i szacunku
dla wszystkich kultur.

,Bytyto wspaniate, wspaniate
zajecia!! MoglibySmy uzy-
wac w trakcie zajec r6znych
instrumentéw, takich jak
bebny, pianino, gitara itp.”
(WB, GWh)

»,Naprawde spodobat mi
sie ten pomyst i chciatbym
wzigé udziat w czyms
takim”. (WB, GW1)



Praktyka nr 3:
A'ty, jak to powiesz? Celebrowanie réznorodnosci
kulturowej i wielojezycznosci (Hiszpania)

WSTEP

Szkoty europejskie majg tendencje do skupiania sie na perspektywie jednojezy-
cznej i monokulturowej w programie nauczania, materiatach szkolnych (lekturach,
podrecznikach, plakatach, banerachitp.) i w zyciu codziennym. Omawiany scenariusz
ma na celu wspieranie wielojezycznosci i budowanie swiadomosci wielokulturowej
w szkotach poprzez grupowe i kreatywne ¢éwiczenia, w ktérych dzieci z réznych sro-
dowisk aktywnie uczestniczg i dzielg sie swojg wiedzg jezykowa z resztg spotecznos-
ci szkolnej. W ramach tych dziatan dzieci i mtodziez opracowujg materiaty wizualne
i tekstowe (plakaty, instalacje, mapy) do zaprezentowania w szkole (na korytarzach,
w holach, w salach lekcyjnych).

Scenariusz warsztatow na celu uwzglednienie zazwyczaj nieobecnego lub nieu-
wzglednianego zréznicowania jezykowego i geograficznego ucznidéw. Celem jest
uczynienie szkoty miejscem bardziej pluralistycznym, nastawionym na dialog i przy-
jaznym dla cudzoziemcéw, ktérzy nie znajg lokalnego jezyka.

Gtownym celem jest docenienie i rozpoznanie pochodzenia kulturowego uczniéw
i ich rodzin poprzez projekty skupiajgce sie na réznych jezykach uzywanych w sz-
kole. W realizacje projektu zaangazowana jest cata szkota (od przedszkola do kon-
ca szkoty podstawowej), a do udziatu zapraszani sg rézni cztonkowie spotecznosci
szkolnej: nauczyciele, uczniowie, rodziny i dyrekcja. Naukowcy potwierdzili zresz-
ta, iz aktywne zaangazowanie rodzin w szkotach jest kluczem do poprawy relacji
Srodowiskowych w kontekscie wielokulturowym (Casanova i Rodriguez, 2009; Leiva,
2011).
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PREZENTACJA KONKRETNYCH DZIAtAN

PERSPEKTYWA

Wielkie jezyki zachodnie byty czesto jezykami wehikularnymi, a wiec stuzyty do ko-
munikacji w czasie podrézy i do kontaktéw handlowych na obszarach o duzej ré6z-
norodnosci jezykowej. Mozna wiec byto méwic o miedzykulturowej, wielojezycznej
komunikacji, ale jednak nie miedzykulturowych relacjach — te czesto ksztattowaty
sie pod naciskiem przewagi ekonomicznej jednej gospodarki i poddane byty pres-
ji kulturowej jednej, dominujgcej kultury. Relacje miedzykulturowe potrzebowaty
przeciwstawienia sie totalitaryzmowi i dominacji czy to ekonomii, czy to jednej kul-
tury czy jednego jezyka (Glissant, 2010, s.19).

Jak stwierdza raport Eurydice Integrating Students from Mi grant Backgrounds into
Schools in Europe: National Policies and Measures, w wigkszosci systeméw edukacy-
jnych dominuje jednojezyczny paradygmat. Utrzymanie takiego stanu jest jednak
wyzwaniem, poniewaz Europa staje sie stopniowo coraz bardziej zréznicowana (kul-
turowo, jezykowo, religijnie).

W tym kontekscie szkota nie oferuje przestrzeni, w ktérej uczniowie migranci mogg
otwarcie wypowiadac sie w swoim jezyku ojczystym. Uzywanie jezyka ojczystego
jest aktem komunikacyjnym i wzmacnia pewnos¢ siebie w dialogu z innymi. Szkota
oferuje stabilng, bezpieczng i wygodng infrastrukture, ale ta stabilnos¢, jak sugeru-
je antylski filozof Edouard Glissant (2010, s. 32), jest przywilejem jednej grupy:
jest powigzana z jednojezycznoscig i etnocentryzmem. W przeciwienstwie do
jednojezycznosci, wielojezycznosé nie zaktada zadnej sztywnosci ideologicznej, jest
otwarta na kontakt z wieloma réznymi sytuacjami.

Niniejszy scenariusz opiera sie na perspektywie dialogu, dzieki ktérej szkota sta-
je sie miejscem wymiany i kolektywnego budowania wiedzy jako komponentu
wspdtodpowiedzialnosci (Walsh, 2012, s. 65). Dzieki takiemu podejsciu dzieci moga
wyrazi¢ swojg sprawczos$¢ poprzez umiejetnosci, ktére posiadajg (jezyki, zwyczaje,
doswiadczenia, praktyki kulturowe i religijne itp.). Nalezy zaznaczy¢, ze kontakt kul-
tur nie oznacza, ze bedg sie one wzajemnie ,rozrzedzaé”. Jest to znak ich dobrowol-

nego, a nie narzuconego dzielenia sie (Clissant, 2010, s. 34).



Wreszcie kluczowe znaczenie w tym kontekscie majg réwniez dowody naukowe
wskazujace, ze jezyki i kultury uczniéw migrujgcych majg ,pozytywny wptyw
na dobrostan uczniéw i poziom biegtosci w szkole, zwtaszcza w zakresie jezyka

nauczania” (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2019 : 137).

CELE

Gtowne cele warsztatow to:

-docenianie i okazanie szacunku wszystkim jezykom,

-znajdowanie podobienstw i réznic miedzy jezykami,

- nauka podstawowych wyrazen w kazdym jezyku uzywanym w szkole,

- promowanie empatii wobec nowo przybytych dzieci, ktére mogg mie¢ trudnosci z
nauka polskiego,

- reprezentowanie w sposéb wizualny, artystyczny i wielojezyczny réznychwyrazen
zwigzanych z powitaniem, wielokulturowoscig, relacjami i wymiana,

- promowanie i nawigzywanie silniejszych relacji miedzy szkota a rodzing,

- poprawa jako3ci wspétistnienia spotecznosci i grup szkolnych.

O PRAKTYCE

Scenariusz zostat zaprojektowany i opracowany przez grupe nauczycieli ze szkoty
publicznej w Barcelonie. Szkota znajduje sie w okolicy, w ktérej mieszka wielu mi-
grantoéw. Mozna powiedzie¢, ze wielokulturowos¢ jest rdzennym elementem szkoty
i w zwigzku z tym nauczyciele co roku znajduja nowe sposoby na prace lub refleksje
nad tematem wielokulturowosci.Co roku , w okresie Swigtecznym szkota prowadzi
okresintegracyjnych projektow. W roku szkolnym 2019/2020 skupiono sie na réznych
jezykach uzywanych w szkole. Gtéwnym celem dziatania byto doswiadczanie i cele-
browanie réznorodnosci jezykéw ojczystych jako lokalnego bogactwa. Pomyst
na projekt powstat podczas lekcji, na ktérej uczniowie byli zafascynowani liczbg
jezykéw uzywanych w ich klasie. W zwigzku z tym nauczyciele zaproponowali

przeksztatcenie pomystu w szkolny projekt. Byt to rodzaj spontanicznej inicjatywy
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oddolnej, zainicjowanej przez pojedynczego nauczyciela i aktywnie przyjetej przez
caty szkote. Kazda klasa opracowata r6zne zajecia zwigzane z réznorodnoscia jezy-

kows, a na koniec zorganizowano wystawe w holu szkoty.

Ponizej przedstawiono niektére rezultaty:

«Mama» i «tata» to pierwsze dwa stowa, jakie nauczyciele ustyszeli od uczniéw, a
takze pierwsze dwa stowa, ktérych uczniowie ucza sie po kataloisku lub hiszpansku.
Biorac to pod uwage, nauczyciele poprosili rodziny o zlokalizowanie swoich krajéw
pochodzenia i potgczenie ich sznurkiem z Barcelona. Rodziny zostaty réwniez popro-
szone o napisanie w swoich jezykach i z pomocg swoich dzieci stéw ,tata” i ,mama”.
W rezultacie powstata mapa odzwierciedlajaca kulturowg i jezykowa réznorodnos¢

szkoty.

Zdjecie 2. Stowa ,mama” i ,tata” napisane w réznych jezykach.

Kartki powieszone sg na tle mapy $wiata, na ktérej zaznaczono

trase migracji uczniéw i ich rodzin.



Uczniowie stworzyli wspélnie ksigzke z rozmowami napisanymi we

wszystkich jezykach uzywanych w klasie.

T 9% o I e 7T

OH Gb1T OANH RO Brem necy

‘he flower \Vas adlone ip all the forest

Zdjecie 3. Wielojezyczne dialogi z ksigzki.
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Uczniowie stworzyli film przedstawiajgcy nieformalng rozmowe, a nastepnie

przettumaczyli go i dotgczyli napisy we wszystkich jezykach obecnych w szkole.

Zdjecie 4. Klip z filmu.

Uczniowie (z pomocg swoich rodzin) przettumaczyli liczby, alfabet, imiona kolegéw
z klasy, zwroty itp. na jezyki kraju swojego pochodzenia. Nastepnie analizowali

podobienstwa, réznice, ptyngce z nich bogactwo itp.

Zdjecie 5. Instalacja plastyczna dotyczgca jezykdéw uzywanych w szkole.



Na koniec szkota zorganizowata wystawe prezentujaca niektére z przeprowadzon-
ych dziatan. Wystawa ta odzwierciedlata kulturowg réznorodno$é szkoty (m.in. zdje-

cia krajéw pochodzenia, rodzin, uczniéw itp.).

Zdjecie 6. Wystawa w holu szkoty.

45



46

WYKORZYSTANIE PRAKTYKI
Tabela 3. Podsumowanie dziatania

Krok po kroku

1. Najpierw nauczyciel pyta ucznidw, jakie sg ich jezyki ojczyste i w ilu jezykach
moéwig. Uczniowie proszeni sg o napisanie prostego stowa (np. cze$¢, dziekuje itp.)
w swoim jezyku (mozna réwniez wykorzystac wiekszg ilos¢ stéw, w zaleznosci od

checi grupy).

2. Nastepnie, uczniowie taczeni sg w grupy (okoto czworo lub piecioro dzieci w
druzynie). Kazdy zesp6t musi stworzyé prace wizualng (plakat, mape, wideo, etc.
w zaleznosci od wieku i umiejetnosci manualnych). Produkt koricowy powinien
odzwierciedla¢ konkretng idee lub koncepcje w sposéb wielojezyczny. Nalezy
rozwazyc prostsze koncepcje dla mtodszych dzieci (np. napisanie prostego stowa w
réznychjezykach) i bardziej ztozone pomysty dla starszych uczniéw (np. stworzenie
r6znych opiséw i wyjasniern wokét abstrakcyjnych koncepcji zwigzanych z wielokul-
turowoscia, takich jak empatia, relacje, powitanie, wymiana, uczenie sie itp.).
Kazdy zesp6t musi wybraé format, stworzy¢ projekt i go rozwingé (przyktady
w punkcie 2.3.). Po wybraniu koncepcji dzieci muszg poprosi¢ innych kolegéw z
klasy o przettumaczenie lub napisanie dla nich wybranego stowa w réznych jezyk-
ach. Starsze dzieci moga réwniez przeprowadza¢ krétkie wywiady dotyczgce
konkretnego zagadnienia poza swojg klasa, wiréd uczniéw z innych klas i grup.
Nauczyciel powinien towarzyszy¢ zespotom, pomagaé uksztattowaé koncowy
wytwor, ukierunkowywac i wspieraé ich kreatywno$¢ pomystami i inspirujgcymi
sugestiami.

3. W trzecim kroku, wyniki sg prezentowane w klasie - kazdy zespét ustnie
prezentuje rowieSnikom swoj plakat/wideo/kolaz/mape.

4. Rezultaty prac sg prezentowane w szkolnej przestrzeni wspdlnej, takiej jak
korytarzeihole. Natym etapie zespoty moga sobie nawzajem pomagaéw wyborze
miejsca.

Zajecia mogg odbywac sie jednoczesnie w réznych grupach klasowych w tym
samym tygodniu. Pod koniec tygodnia wszystkie rezultaty zostang zaprezentow-

ane w przestrzeni wspdlnej szkoty.




Uczestnicy
Cata szkota (w tym dzieci i uczniowie szkét podstawowych). Wszyscy pracujg w

swoich klasach.

Forma éwiczen

Projekt oddolny, ktéry moze by¢ rozwijany poprzez warsztaty.

Czas trwania
tacznie trzy miesigce. Mozna rozwazy¢ trzy lub cztery sesje po 45 minut (choc
radzimy poswieci¢ na to ¢wiczenie wiecej czasu np. 2x45 min pod rzad), aby opra-

cowac kazdy plakat lub instalacje.

Zasoby ludzkie
Na kazde warsztaty: jeden lub dwéch nauczycieli, dzieci postugu jace sig ré6znymi
jezykami ojczystymi.

Materiaty / zasoby

Materiaty do rekodzieta: kartony, mapy, czasopisma do robienia kolazy, zdjecia,
kolorowe papiery itp.

Materiaty audiowizualne (jesli to mozliwe, zwtaszcza w przypadku starszych dz-

ieci): fotografia cyfrowa i kamera wideo.

Miejsce
Klasa szkolna.

Hol i korytarze (tylko na wystawe zwienczajacg projekt).

Obrazy, zdjecia
iinne dowody Obrazy zostaty dodane w punkcie 2.3.
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UWAGI KONCOWE

Po zakonczeniu warsztatéw cata kadra pedagogiczna docenita zaangazowanie
uczniéw oraz pozytywny wktad projektu w zycie szkoty. Kierownictwo szkoty szcze-
gblnie docenito aktywnos¢ nauczycieli oraz zaangazowanie i wspétprace zaréwno
nauczycieli, jak i rodzin. Rodziny byty zadowolone z aktywnej wspétpracy podczas
trwania projektu oraz z uznania i celebrowania réznorodnosci kulturowej i wielo-
jezycznosci szkoty.

Scenariusz oferuje kompilacje ¢wiczen, ktére proponujg poszukiwania i poszerzenie
wiedzy na temat historii pozaeuropejskiej i jej waznych postaci. Celem jest wtacze-
nie historii dzieci migrantéw do programu nauczania i sprawienie, by poczuty sie
bardziej zaangazowane w przedmioty szkolne. Cwiczenia te pozwalajg nauczycie-
lom na bardziej wielokulturowg prace z programem nauczania, w tym uwzglednian-

ie istotnych postaci lub momentéw historii.



Praktyka nr 4:

Historia narodéw w umiedzynarodowionych i
zglobalizowanych czasach. Miedzykulturowe perspektywy
historii i edukacji obywatelskiej (Dania)

WSTEP

Scenariusz zostat opracowany przez dwéch nauczycieli prowadzgcych klase przy-
gotowawczg (uczniowie i uczennice w wieku 14-18 lat). Moze zosta¢ zrealizowany na
zwyktych zajeciach. W klasie przygotowawczej uczniowie przez tydzien studiowali
historie Danii w XIIl wieku. Kazdy uczen zostat poproszony o odnalezienie epokow-
ych wydarzen z historii ich ojczystych krajow i zaprezentowanie ich rowiesnikom.
Aktywnosc sktania uczniéw do przemyslenia historii réznych narodéw z réznych per-
spektyw kulturowych, narodowych i etnicznych — w tym z ich wtasnej ,dzieciecej
perspektywy”. Ponadto aktywnos¢ sktania uczniéw do refleksji nad pojeciem naro-
du.

PREZENTACJA KONKRETNYCH DZIAtAN
PERSPEKTYWA

Réznorodnosc jest widziana z wielu perspektyw. Scenariusz przyjmuje zatozenie, ze
tozsamos¢ ucznidw rozwija sie dynamicznie na styku pochodzenia historycznego,
pochodzenia etnicznego, narodowosci, jezyka, religii, relacji z réwiesnikami z innymi
doswiadczeniami itp. Praktyka ma podejscie miedzykulturowe i zaktada torowanie

drogi do dialogu miedzy réznymi kulturami.

CELE

W tych dziataniach uczniowie musza wybra¢ pewne tresci historyczne by zastanow-
i¢ sie nad nimi. Bedg poréwnywacé i omawiaé swoje wytwory (plakaty) z wytworami

rowiesnikow. Bedg mieli okazje do ponownego spojrzenia na historie swoich krajow
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ojczystych, historie krajow ojczystych swoich rowiesnikéw oraz historie Swiata wid-
ziang z perspektywy réznych grup kulturowych i etnicznych. Ponadto bedg Swiadomi
swojej perspektywy. Dzieki temu beda mogli z wiekszg tatwoscig rozmawiaé o
przemianachhistorycznych i kulturowych oraz kontaktach kulturowych w zglobal
izowanym $wiecie.

Rozwing umiejetnos¢ zgtebiania probleméw historycznych i kulturowych poprzez
rozmawianie o nich i ich opisywanie, analizowanie i omawianie.Tego typu zaan-

gazowanie jest wazne w kontekscie integracji i edukacji obywatelskiej.

Praktyka powinna zachecaé uczniéw do podjecia nastepujacych dziatan w pers-
pektywie miedzykulturowej:

-wybor tresci historycznych z ich kraju urodzenia,

- refleksja nad historig swojego kraju urodzenia i obecnego kraju zamieszkania,

- stworzenie plakatu w oparciu o znalezione informacje,

- zaprezentowanie swoich plakatéw nauczycielom i réwiesnikom

- zaprezentowanie swoich plakatéw nauczycielom i réwiesnikom oraz przedysku-

towanie ich tresci i przestania.

O PRAKTYCE

Przez tydzien jeden z dunskich badaczy obserwowat klase przygotowawcza anal-
izujacg temat ,Dunska historia w Sredniowieczu (1050-1536)”. Na pierwszej lekcji
uczniowie przeczytali przygotowang przez nauczycieli broszure o Danii w XIIl wieku.
Nastepnie nauczyciel napisat na tablicy: ,Wazne wydarzenie z twojego kraju z lat
1050-1536. Napisz 3-5 zdan”.

Najpierw uczniowie powinni przeczytaé broszure, a nastepnie odpowiedzie¢ na py-
tania nauczyciela. Nauczyciel upewnia sie, ze uczniowie rozumiejg tekst, zadajac py-
tania, przyblizajac stownictwo, gramatyke i sktadnie.

Po drugie, uczniowie powinni stworzy¢ wtasny produkt (plakat).

Jednym z narzedzi wykorzystanych przez ucznidow byt Internet. Uczniowie znaleZli
kilka zdje¢ i dyskutowali miedzy soba, ktéry obraz wybraé. Do dyskusji zaproszono

réwniez nauczyciela. Zdjecia zostaty skopiowane i wstawione do dokumentéw



tekstowych, wraz z nagtéwkiem i dwoma/trzema zdaniami. W ten sposéb skon-
struowali plakat, ktéry zostat wydrukowany w formacie A3. Uczniowie postugiwali
sie multimodalnymi formami wypowiedzi: obrazami, tekstem pisanym i tekstem
moéwionym (prezentujgc plakaty swoim kolegom). Po trzecie, plakaty byty ek-
sponowane w klasie, a kazdy uczen ustnie prezentowat swoéj plakat réwiesnikom.
Na plakatach przedstawiano narodowe zwyciestwa i porazki, takie jak zwyciestwo
kréla polskiego nad Krzyzakami w 1525 r. (hotd pruski), podbdj Afganistanu przez
Czyngis-chana w 1219 r. czy pokonanie Inkéw przez hiszpanskich konkwistadoréw
ok. 1530 roku (plakaty obrazujgce te wydarzenia sg dotaczone). Wedtug uczniéw
wydarzenia te miaty kluczowe znaczenie w historii ich krajéw pochodzenia, a takze
wydajg sie niezbedne do identyfikacji i pracy nad tozsamoscig uczniéw. Nauczyciele
uznali uczniéw za znawcdédw historii ich ojczyzny, ktéra byta pozycjonowana na réwni
z historigDanii. W ten sposéb wykorzystano przyktady i tresci z réznych krajéw, aby
naswietli¢ koncepcje ,Sredniowiecza”’, a wiedze na ten temat uzyskano przy uzyciu
roznych podejs¢ kulturowych. Uczniowie byli na poczatkowym etapie nauki jezyka
dunskiego, dlatego ich duiski w mowie i piSmie nie byt tak rozbudowany. Mimo to,
wybierajgc epokowe wydarzenia z historii swojej ojczyzny, mogli aktywizowaé swo-
ja wiedze osobistg i kulturowg, a nawet powszechng wiedze o ojczyZznie. Wyrazali i
za pomocg dyskursu konstruowali swoje tozsamosci. Ponadto mogli zaprezentowa¢
swoje plakaty i przedyskutowaé wybrane wydarzenie z réwiesnikami.

Uczniowie postugujacy sie bardziej rozbudowanym jezykiem durskim bedg oczy-
wiscie mogli rozwinag¢ wyjasnienia dotyczace ich badan i poréwnywanych wydarzen.
Beda bra¢ pod uwage fakty i dyskutowaé na temat historii narodéw oraz relac-
ji miedzy kulturami i krajami z perspektywy globalnej i miedzykulturowej. Tego
typu zajecia pomogg uczniom rozwingé zréwnowazone identyfikacje kulturowe,
narodowe i miedzynarodowe za pomocg dialogu i w dialogu z innymi uczniami w
zr6znicowanym Srodowisku w klasie, jednoczesnie torujac droge do integraciji.

W zwyktej klasie z kilkoma uczniami urodzonymi za granicg (lub ich rodzicami urod-
zonymi za granicg) uczniowie moga tworzy¢ plakaty o historii ,obcych” krajéw.
Wszyscy uczniowie maja dzieki tej aktywnosci szanse podjac refleksje nad pojeciem
narodu.

W kontekscie edukacji obywatelskiej to dziatalnie toruje droge do dyskusji na temat
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relacji miedzy tozsamoscig kulturowa, regionalng, narodowg i globalng oraz po-
maga zréwnowazy( te tozsamosci. Kontynuujac to dziatanie nauczyciel i uczniowie
mogg dyskutowaé o tym, dlaczego powinnismy zachowa¢ zobowigzania wobec
naszych Srodowisk kulturowych i narodowej (oraz globalnej) kultury obywatelskiej
oraz o tym, jak mozemy to zrobic?

Omawiany scenariusz wykracza poza monokulturowe podejscie. Uczniowie uczg sie
nie tylko historii Danii. Dunska historia i perspektywa nie majg uprzywilejowanego
statusu. Takie dziatania moga by¢ rozwijane w sposéb wielokulturowy i miedzykul-
turowy. Oczywiscie, jesli uczniowie budujg historie swoich ojczystych krajow w
sposéb nacjonalistyczny, aktywnos$é moze prowadzi¢ do konfliktéw i sporéw, w szc-

zegblnosci, jesli uczniowie pochodzg z krajéw rywalizujacych.

WYKORZYSTANIE PRAKTYKI

Warsztaty wedtug tego scenariusza moga by¢ prowadzone w klasach przygotowaw-
czych lub w ogélnodostepnych klasach szkét podstawowych i Srednich. Uczniowie w

klasie musza pochodzi¢ z ré6znych krajéw.



Tabela 4. Podsumowanie dziatania

Krok po kroku

1. Uczniowie czytajg broszure o danej epoce historycznej w Polsce i odpowiadaja na
pytania zadane przez nauczyciela.

2. Uczniowie tworzg wtasny plakat dotyczacy tego samego okresuw ich kraju uro-
dzenia. Znajdujg informacje w Internecie (zdjecia i informacje pisemne).

3. Plakaty sg prezentowane w klasie i omawiane.

Uczestnicy

Uczniowie w klasie przygotowawczej lub w ogélnodostepnej.

Forma ¢wiczen
Praktyka moze by¢ prowadzonajako tydzien tematyczny. Tenformat daje mozliwos¢

wiaczenia zajecpozaszkolnych/wycieczek.

Czas trwania

Kilka dni. Do rozwazenia wykorzystanie catego tygodnia.

Zasoby ludzkie

Na tydzien tematyczny potrzeba udziatu dwoch nauczycieli.

Materiaty / zasoby

Wyprodukowane przez nauczycieli broszury, podreczniki, powiesci, opowiadania,
filmy (dokumentalne, fabularne itp.).

Internet.

Plakaty stworzone przez uczniéw wystawiane w klasie i prezentowane ustnie ich
rowieSnikom i nauczycielom.

Studenci mogli produkowaé vodcasty zamiast plakatéw.

Miejsce

Praktyka moze by¢ prowadzona przez nauczycieli i moze odbywac sie w klasie.
Uczniowie muszg mie¢ dostep do komputeréw i drukarek do drukowania swoich
plakatéw.
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Nauczyciele i uczniowie klasy przygotowawczej docenili zaproponowang aktywn-
0s¢ i byli zadowoleni z udziatu w niej. Uczniowie z zapatem badali historie swoich
krajéw i prezentowali swoje plakaty réwiesnikom. Ze wzgledu na ograniczone
umiejetnosci jezykowe ucznidéw, dyskusje i poréwnania nie byty mocno rozwiniete.
Pomimo tego, tak jak wspomniano wczesniej, scenariusz moze zostac zrealizowany
w klasach o duzej réznorodnoscii w ktérych uczniowie majg bardziej zaawansowang
znajomos¢ jezyka kraju docelowego. W obu kontekstach tego rodzaju dziatanie

wspiera miedzykulturowos¢ i wzajemne zrozumienie.

Zdjecie 7. Plakaty historyczne stworzone przez dzieci



,To ¢wiczenie bardzo mi sie
podobato, poniewaz zmusito
mnie do myslenia”. (HI)

,To ¢wiczenie zmusito
mnie do myslenia o mojej
ojczyznie”. (HI)
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,Wiele historii ma znaczenie. Historie byty wykorzystywane do wywtaszczania i
oczerniania, ale historie mogga by¢ réwniez wykorzystywane do wzmacniania i up-
odmiotawiania. Historie moga ztamac¢ godnos¢ ludzi, ale historie mogg réwniez
naprawic te ztamang godnos¢” (Chimamanda Ngozi Adichie, 2017).

Ten scenariusz zostat opracowany przez grupe nauczycieli szkoty publicznej w
Barcelonie. Jest czedcig propozycji pedagogicznej ,Calaixos” (szuflady), sktada-
jacej sie z zestawu multidyscyplinarnych dziatan nienadzorowanych (patrz rysunek
1). Uczniowie tworzg te dziatania indywidualnie lub w grupach, w zaleznosci od
propozycji. Jedno z proponowanych dziatan w tych ramach nosi nazwe ,Scientific

Women and Women Worldwide”.

Zdjecie 8.

Struktura ,Calaixos” w klasie.
Kazda szuflada zawiera materiaty
do okreslonego dziatania.




Scenariusz jest odpowiedni dla klas szkét podstawowych i Srednich (12117 lat).
Prowadzacy ma mozliwo$¢ dostosowad ztozono$é¢ aktywnosci miedzy innymi
do wieku, umiejetnosci jezykowych, tatwosci pracy w grupach czy w odniesieniu
do tematéw poruszanych na lekcji. Cwiczenie zacheca do zbadania zycia kobiet,
ktére przyczynity sie do rozwoju nauki, ale ktére historycznie byty niewidoczne
lub pomijane w podrecznikach. Dziatanie to daje mozliwos¢ wigczenia nowych
historycznych odniesien do  szkolnego programu nauczania przedmiotéw
Scistych. Pozwala réwniez na poznanie i podjecie refleksji nad historiami kobi-
et, o ucisku, oporze, odpornosci i sukcesach w dziedzinie STEM (ang. akronim od:
Science, Technology, Engineering, Mathematics — nauka, technologia, inzynieria i
matematyka). Gtéwnym celem tego dziatania jest przekazanie uczniom wiedzy o
kobiecych postaciach historycznych na catym Swiecie oraz zbadanie wktadu kobiet

spoza Europy w nauke, kulture i wiedze.

PREZENTACJA KONKRETNYCH DZIAtAN

PERSPEKTYWA

Scenariusz przyjmuje perspektywe przekrojowg, poniewaz zwraca uwage na wiele
kategorii spotecznych, ktére definiujg przywileje i formy podporzadkowania i niew-
idzialnosci wptywajace na trajektorie zawodowe badanych (Crenshaw, 1989).

Od wczesnej krytyki czarnych feministek z USA, ktére twierdzity, ze feminizm
przemawia uniwersalnie do wszystkich kobiet, ruch feministyczny staje sie coraz
bardziej Swiadomy ograniczen ptci jako pojedynczej kategorii analitycznej (Gan-
darias Goikoetxea, 2017). Perspektywa przekrojowa pozwala analizowac¢ relacje, w
ktérych spoteczne kategorie i osie zréznicowania, takie jak pte¢, rasa, pochodzenie
etniczne, seksualnos¢, klasa, pozycja obywatelskaitp., tworzg punkty, z ktérych wyta-
niajg sie uprzywile jowane role, procesy dominacji i formy oporu. Jest to podejscie,
ktore podkresla, w jaki sposéb kategorie spoteczne, dalekie od bycia ,naturalnymi”
czy ,biologicznymi”, sg konstruowane i wspétzalezne oraz implikuje kwestionowan-

ie relacji wtadzy (Gandarias Goikoetxea, 2017).
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Niniejsza propozycja ma na celu wprowadzenie perspektywy przekrojowej, aby pro-
mowac krytyczna refleksje nad losami historycznie niewidocznych postaci kobiecych

w dziedzinie STEM i aby zaoferowac nowe, pozaeuropejskie kobiece odniesienia.

CELE

Gtéwnym celem dziatan jest zaoferowanie kobiecych i nieeurocentrycznych odnies-
ien w nauce i technologii oraz promowanie krytycznej refleksji na temat hegemon-
icznych narracji w Swiecie nauki. Ponadto praktyka proponuje zbadanie i zastanow-
ienie sie nad historycznymi, politycznymi i spotecznymi kontekstami otaczajacymi
losy kobiet w dziedzinie STEM.

Szczego6towe cele warsztatéw to:

- rozwijanie umiejetnosci wyszukiwania i syntezy danych,

- poprawa umiejetnosci czytania ze zrozumieniem i pisania,

-sprzyjanie krytycznej refleksji za pomocg podejscia przekrojowego,

- tworzenie nieeurocentrycznych perspektyw poprzez rozszerzenie odniesien za-
wartych w programie nauczania,

-wprowadzenie do filozofii nauki.

O PRAKTYCE

Propozycja ma na celu zapewnienie uczniom i uczennicom okazji do poznania his-
torii kobiet, ktére w przesztosci przyczynity sie do rozwoju nauki oraz do zadawa-
nia pytan o trudnosci spoteczne i dyskryminacje (ze wzgledu na rase, pochodzenie,
klase, seksualnosé¢, obywatelstwo, pteé, itp.), ktérych doswiadczyty. To éwiczenie ma
na celu poszerzenie historycznych odniesiefr w nauce i krytyczng analize, dlaczego
wiekszos¢ ludzi nadal kojarzy stowo ,naukowiec” z biatymi i meskimi postaciami.

Ponadto ma na celu podkreslenie wktadu kobiet z r6znych krajéw i kultur w dziedz-

ine STEM. Oryginalna propozycja opiera sie na dwéch ksigzkach zrédtowych:



,Science Women: 50 Fearless Pioneers Who Changed the World” autorstwa Ra-
chel Ignotofosky (2016) oraz ,Rad Women Worldwide. Artists and Athletes, Pi-
rates and Punks, and Other Revolutionaries Who Shaped History”, napisanej
przez Kate Schatz i zilustrowanej przez Miriam Klein Stahl (2016). Ksigzki przy-
jmujg wielokulturowe podejscie poprzez uwzglednienie postaci z réznych krajéw,
kultur, opiséw i koncepcjiprzettumaczonych na inne jezyki (patrz rysunek 2). W
Polsce mozna wykorzystac inne podobne publikacje, np. ,Opowiesci na dobranoc
dla mtodych buntowniczek. 100 historii niezwyktych kobiet” Eleny Favilli i Francesci
Cavallo oraz ,Opowiesci na dobranoc. 100 historii niezwyktych Polek” Sylwii Chutnik-
dla mtodszych dzieci, czy ,Niezwykte. 366 kobiet, ktére zmienity bieg historii”Jo Bell,

Tanii Hershman i Ailsy Holland dla starszych dzieci.

Zdjecie 9. Szczegbty ksigzki.

Pierwsze z wymienionych ksigzek dostepnych w Polsce stanowig podstawe do
rozwijania aktywnosci i sg szczegdlnie interesujgce dla mtodszych dzieci, poniewaz
zawierajg ilustracje, szczegbtowe opisy i postugujg sie prostym jezykiem. Warto
podkresli¢, ze warsztaty mozna realizowac bez uzycia tej literatury.

Uczniowie i uczennice powinni zosta¢ potgczeni w zespoty w celu przeprowadzenia
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rozeznania na temat wybranej postaci kobiecej w STEM. Wspomniane ksigzki moga
stuzy¢ jako podstawa do inspirowania uczniéw, dostarczania im podstawowych
danych biograficznych i wzbudzania ich ciekawosci. Jeslijednak nauczyciele nie majg
dostepu do tych ksigzek, do stymulowania aktywnosci mozna wykorzystaé liste
imion i krétkich zycioryséw kobiet nauki. Kazdy zesp6t powinien stworzy¢ plakat z
danymi biograficznymi i informacjami na temat wybranej kobiety, ktéra odznaczyta
sie na polu nauki. Starsze dzieci moga réwniez uzupetnic plakat osobistymi refleks-

jami i wnioskami, ktére wytaniajg sie z ich procesu badawczego.

WYKORZYSTANIE PRAKTYKI

Tabela 5. Podsumowanie dziatania
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Krok po kroku

1. W pierwszej kolejnosci nauczyciel wprowadza éwiczenie, pytajac ucznidw, czy
znajg imie wybranego naukowca (mezczyzny lub kobiety). Uczniowie proszeni sg o
zapisanie na tablicy imion, ktére pojawiaja sie podczas burzy mézgéw. Grupa anal-
izuje powstaty liste, a nauczyciel prowadzi debate na temat ptci i pochodzenia wy-
mienionych postaci naukowych.

2. Nastepnie uczniowie sg taczeni w zespoty (okoto czworo lub piecioro dzieci w
druzynie). Kazda grupa musi wybraé historyczng, naukowg postac kobiecg, aby prze-
prowadzi¢ kwerende na tematjej biografii, zawodu i dokonan naukowych. Mozna jg
wybraé z listy na tablicy lub z polecanych ksigzek. Nauczyciel moze réwniez przeka-
za¢ uczniom dtuzsza liste imion i krétkich zycioryséw kobiet nauki (prosze rozwazy¢
dodanie wiekszosci kobiet spoza Europy).

Celem jest wykonanie plakatu. Produkt kofncowy powinien zawiera¢ dane doty-
czace biografii kobiety nauki, jej istotnego wktadu w nauke oraz elementéw kontek-
stowych, historycznych i spotecznych, ktére doprowadzity jej kariere zawodowa do
rozpoznawalnosci lub niewidzialnosci.

Nalezy rozwazy¢ prostsze formaty dla mtodszych dzieci (np. opracowanie biografii i
przeglad wktadu w nauke danej postaci)

i bardziej ztozone projekty dla starszych uczniéw (np. poprzez przyjecie podejicia
badawczego za pomocg krzyzowania informacji z réznych Zrédet, w tym osobistych

przemyslen, wnioskéw itp.).




Po wybraniu postaci, ktérg chcg zbadaé, dzieci mogg korzystaé

z Internetu, aby znalez¢ informacje na jej temat.Nauczyciel bedzie towarzyszyt
zespotom, ukierunkowywat je w procesie badawczym i pomagat sformalizowa¢
efekt pracy (zwtaszcza w przypadku mtodszych dzieci).

3. Na koniec wyniki sg prezentowane w klasie, a kazdy zesp6t ustnie przedstawia
swdj plakat rowiesnikom. Osobiste refleksje i debaty na temat roli kobiet w STEM,
niewidzialnosci kobiecych postaci historycznych i europocentryzmu w historii nauki

moga by¢ poparte przez nauczyciela po prezentacjach.

Uczestnicy

Uczniowie zorganizowani w zespoty (4 lub 5 uczniéw na zespét).

Forma éwiczen

Warsztaty.

Czas trwania
Dwie lub trzy sesje, w zaleznosci od wieku uczestnikéw i ztozonosci rozwazan.

Rozwaz 45 minut lub 1 godzine na kazdg sesje.

Zasoby ludzkie

Jeden nauczyciel.

Materiaty/ zasoby
Ksigzki (opcjonalnie)
Materiaty do rekodzieta: kartony, otéwki, dtugopisy, markery, kolorowy papier, nozy-

czki itp. Komputer z dostepem do Internetu i z drukarka.

Miejsce

Zwykta klasa z krzestami i tawkami.

Obrazy, zdjecia i inne dowody

(patrz obrazy w tekscie)
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UWAGI KONCOWE

Podczas realizacji warsztatbw w publicznej szkole podstawowej w Barcelonie
nauczyciele zgodzili sie, ze praktyka ta uzupetnia program nauczania poprzez
uwzglednienie odniesief historycznych z innych krajéw i kultur spoza Europy z
uwzglednieniem kwestii ptci. Ta propozycja pomaga stworzyc¢ szerszg perspektywe

nauczania historii i kultury.



Praktyka nr é:
Porozmawiajmy o Afryce! (Polska)

WSTEP

Proponowana aktywno$¢ jest narzedziem edukacyjnym, majacym na celu
zapoznanie dzieci z Polski z problemami i zyciem codziennym ich afrykanskich
rowiesnikow. Pozwala takze dorostym dowiedzieé sie wiecej o Afryce, dotrze¢ do
wiarygodnych Zrédet wiedzy oraz unikngé uprzedzen i stereotypéw. Ta praktyka
pozwala im otwarcie rozmawia¢ z mtodymi ludZmi o Afryce i jej kulturach. Dotac-
zony do praktyki podrecznik zawiera scenariusze lekcji do wprowadzenia w sz-
kotach. Cwiczenia moga by¢ realizowane na wszystkich etapach edukacji. Zajmuja
sie szerokg gamga zagadnien kulturowych —od bajek po horrory o wykorzystywaniu

seksualnym i dzieciach wojny.

PREZENTACJA KONKRETNYCH DZIAtAN
PERSPEKTYWA

Scenariusz przygotowata Fundacja Afryka Inaczej — organizacja pozarzgdowa st-
worzona przez polskich naukowcéw i afrykanskich migrantéw oraz think-tank Eduk-
acja dla Demokracji. Koncepcja polegata na opracowaniu narzedzia dla nauczycieli,
rodzicéw i innych wychowawcédw, umozliwiajgcego im méwienie o afrykanskich dz-
ieciach, Afrykanach, afrykanskich krajach i ich problemach bez uprzedzen i stereo-
typow. Afrykajestopisywanajakoréznorodny, kolorowy kontynent, bogaty w historie
i kultury, elementy zaréwno przyziemne, jak i duchowe. Podrecznik dla dorostych nie
omija tematow, takich jak bieda, wojna, gtéd, choroby, wykorzystywanie dzieci, ale
zapewnia szerszy kontekst do zrozumienia tych zagadnien i ich charakteru. Zawiera
réwniez wiedze na temat rozwoju i postepu Afryki, co stanowi podstawe do lepszego

zrozumienia probleméw afrykanskich. Prezentujgc afrykanskie legendy,
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opowiesci, basnie, przystowia i zagadki, autorzy podrecznika poprzez scenariusze
lekcji w klasie zachecajg dzieci do poszukiwania podobiefistw z mitami, wierzeniami
i opowiesciami z ich kultur. W takim kontekscie ré6znorodnos¢ jest ideg zbudowang
wokét dominujacych i pozytywnych wartosci, czego$ znajomego, a nie obcego, ale
jednoczesdnie nadal wyjatkowego i osobliwego. Autorami narzedzia sg Afrykanie, nie
ma wiec tu mowy o podejsciu europocentrycznym. Aktywnos¢ skupia sie na dyskusji
ze znieksztatconymi obrazami Afryki, ukazujac bardziej ztozony obraz kontynentu.

Przy rozwijaniu zajeé zachecamy do skontaktowania sie z afrykanskg diasporg dz-
iatajacg w lokalnej spotecznosci, aby dowiedziec sie, czy istniejg formalne grupy
dziatajace na rzecz integracji. Niemniej jednak nawet nieformalna grupa moze
by¢ pomocna, aby dowiedziec sie wiecej o kontynencie afrykanskim i odkry¢ histo-
rie, legendy i mity, ktére mozna wykorzysta¢ pod czas zaje¢. Mozna réwniez zaan-
gazowac do pomocy rodzicdw ucznidw, jesli wyemigrowali z Afryki. Zawsze nalezy
weryfikowa¢ Zrédta za pomocg wiarygodnych mediéw. W Internecie dostepne sg

r6znorodne darmowe zasoby.

CELE

Celem zajec realizowanych wedtug zaproponowanego scenariusza jest:

-zdobycie i poszerzenie wiedzy o dzieciach afrykanskich, ich zyciu codziennym i kra-
ju pochodzenia,

- przeciwdziatanie stereotypom o dzieciach afrykanskich,

- ksztattowanie postawy solidarnosci spotecznej,

- zdobycie odpowiednich kompetencji komunikacyjnych i leksykalnych, ktére
pozwolg méwié o rzeczach zwigzanych z Afryka,

- zdobycie umiejetnosci wyszukiwania i korzystania z ré6znorodnych zrédet infor-
macji,

- zapoznanie dzieci z r6znymi kulturami, umozliwienie im poszukiwania wspélnych
wiezi, dostrzegania lokalnych réznic, podjecia refleksji nad bogactwem kontynentu

afrykanskiego i unikania uogélnien.



O PRAKTYCE

Scenariusz jest narzedziem edukacyjnym stworzonym przez afrykanska organi-
zacje pozarzadowg zajmujacg sie migrantami, ktdra jest réwniez wspierana przez
edukacyjny think-tank. Sponsorem byt polski program pomocy zagranicznej. W
projekcie wykorzystano rézne metody prezentacji kultur i perspektyw afrykanskich.
Wramach projektu powstat podrecznik dla dorostychtreneréw/mentoréw/nauczy-
cieli/rodzicéw, ktéry dostarczat wiedzy na temat réznych aspektéw afrykanskich
kultur, ludzi, krajéw, historii i dziedzictwa. Celem jest zapewnienie trenerom,
nauczycielom i rodzicom odpowiednich narzedzi do opowiadania dzieciom o Afryce
bez uprzedzen i stereotypéw. Sam podrecznik nie wyczerpuje w petni tematu, ale
w razie potrzeby oferuje dodatkowe Zrédta do poszerzenia konkretnych zagadnien.
Scenariusze opublikowane na koncu podrecznika mozna tatwo dostosowac do kaz-
dego kontekstu uczenia sie w szkole i sg podzielone na grupy dzieci mtodszych i
starszych. Podrecznik jest rowniez zorientowany na dziecko, poniewaz wykorzystu-
je historie, zagadki i przystowia, aby dziecko mogto w sposéb pozytywny uczyé sie o
r6znicach i podobiefstwach. Angazuje takze dzieci w prace grupowa, prezentujgc
im ciekawe materiaty do dalszego rozwoju i przeksztatcenia we wspélne dziatania.
Poniewaz podrecznik dostarcza jedynie podstawowych ram do dyskusji o Afryce, jej
mieszkancach, kulturach i problemach, moze by¢ tatwo rozszerzony podczas zajeé
przez samych nauczycieli. Zrédta zewnetrzne moga wnies¢ do aktywnosci dodat-
kowe ma teriaty, nowe historie, bajki lub piosenki. Dzieci poznajg historie krajéw
afrykanskich, ich kulture, w tym muzyke i mode, jako istotne aspekty wielokul-
turowosci kontynentu. Dzieci, uczac sie o odlegtych kulturach, jednoczesdnie nie
unikajg tematéw dobrze znanych probleméw, uczone s tolerancji, otwartosci, sol-
idarnosci spotecznej, krytyki stereotypéw i sceptycyzmu wobec potocznej wiedzy.
Dzieki temu uczniowie mogg krytycznie zastanowic sie nad tym, co juz wiedzieli o
Afryce z perspektywy europejskiej oraz nad wiedzg przekazywang przez samych

mieszkancow Afryki.
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WYKORZYSTANIE PRAKTYKI

Tabela 6. Podsumowanie dziatan

Uczestnicy
Warsztaty dla dzieci ze szkét podstawowych iponadpodstawowych bedg prowad-
zone w grupie nie wiekszej niz jedna klasa, ale narzedzia przystosowane sg réwniez

do indywidualnej pracy z dzie¢mi.

Forma éwiczen
Warsztaty, projekt, praktyki konwersacyjne, dziataniepartycypacyjne, praca w

grupach.

Czas trwania

Cykl kilku (2-5) warsztatéw moze byc¢ dalej rozwijany przez nauczycieli lub dzieci.

Zasoby ludzkie
Ten program moze zostaé opracowany przez nauczycieli/ rodzicow/wychowawcéw,
ktérzy korzystaja z podrecznika. Jesli to mozliwe, goscie z innych kultur (migranci z

Afryki) sg mile widziani.

Materiaty / zasoby
Podrecznik, scenariusze nauczania, zrédta zewnetrzne — wizualne, muzyka, pisanie,
czytanie, Spiew.

Podrecznik: https://afryka.org/jakmowicoafryce.pdf

Miejsce

Przestrzen w klasie, dowolna przestrzen zewnetrzna, dom.

Obrazy, zdjecia i inne dowody

Zdjecie 10. Uczestnicy warsztatow tworza zywg mape Afryki




UWAGI KONCOWE

Warsztaty zostaty przeprowadzone w wielu szkotach, umozliwiajac dzieciom
poznanie i analize swoich pogladéw i wiedzy o Afryce poprzez zywe doswiadczenie.
Fundacja Afryka Inaczej wykorzystuje opisang aktywno$é w swoich codziennych dz-
iataniach. Podrecznik zostat stworzony w sposéb, ktéry mozna tatwo dostosowaé w
szerokim kontekscie praktyk uczenia. Moze by¢ uzywany w prywatnych warunkach,
a takze na szkolnym forum. Prosze zawsze zwracac sie do przedstawicieli diaspory

afrykanskiej w celu nawigzania wspétpracy.

UWACGI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

,Dzieki temu éwiczeniu

mogtem zakwestion-
owac stereotypy doty-
czace migrantéw”. (HI)

,Bardzo mi sie podobato,
poniewaz do tej pory bardzo mato
wiedziatem o Afryce, ale dzieki tej

praktyce mogtem zagtebic sie w
ten temat. Dobrym pomystem byto

sprowadzenie na zajecia kogos z

Afryki”. (HI)

,To éwiczenie pozwolito mi
na refleksje o kulturowym
zréznicowaniu”. (HI)
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Praktyka nr7:
Miesigc Czarnej Historii (Wielka Brytania)

WSTEP

Miesigc Czarnej Historii to coroczne obchody historii i kultury Czarnych Bryty-
jczykéw, ktére odbywajg sie w pazdzierniku w catej Wielkiej Brytanii. Okoto 3%
populacji Wielkiej Brytanii to czarni Brytyjczycy. Termin ,czarni Brytyjczycy” byt
pierwotnie stosowany wobec mieszkancéw Indii Zachodnich z bytych kolonii bryty-
jskich na Karaibach i wobec ludzi z Afryki mieszkajacych w Wielkiej Brytanii.

Celem Miesigca Czarnej Historii jest Swietowanie i edukacja na temat brytyjskiej
historii Czarnych, co trafnie wyrazit byty burmistrz Londynu Ken Livingstone: ,W
celu wzbogacenia réznorodnosci kulturowej obszaru Wielkiego Londynu konieczne
jest, aby Londynczycy wiedzieli wiecej o afrykanskich wptywach na sredniowieczng i
renesansowg muzyke europejska, aby zmienic przyjete poglady na temat muzyki eu-
ropejskiej. Pomimo znaczacej roli, jakg Afryka i jej diaspora odgrywaty w Swiatowej
cywilizacji od zarania dziejow, wktad Afryki zostat pominiety lub znieksztatcony w

wiekszosci podrecznikéw do historii”2.

PREZENTACJA KONKRETNYCH DZIAtAN

PERSPEKTYWA

Miesigc Czarnej Historii to okazja do edukowania i celebrowania historii czarnej
mniejszosci w Wielkiej Brytanii. Daje mozliwo$¢ wyjscia poza czesto biata, euro-
centryczng perspektywe szkolnego programu nauczania i poznania historii i wktadu
kulturowego czarnych w Wielkiej Brytanii. Celebrowanie tego dziedzictwa kulturo-
wego jest okazjg do uczenia sie o sprawiedliwo3ci rasowej i spotecznej, antyrasizmie

oraz uznania i celebrowania wartosci, ktérg stanowi nasze r6znorodne

2 web.archive.org/web/20120221055929/http://www.black-history-month.co.uk/sitea/BHM_FAQ.htm



spoteczenstwo. W polskiej perspektywie podobne dziatania moga dotyczy¢ mnie-
jszosci zasiedlajgcych Polske, réwniez zakorzenionych w historii naszego narodu, ta-

kich jak Zydzi, temkowie, Romowie, Ukrairicy, Niemcy, czy Kaszubi.

CELE

Scenariusz ma na celu promowanie wiedzy i zrozumienia Czarnej Historii i kultu-
ry, na poziomie lokalnym, krajowym i globalnym. Celebruje pozytywng role oséb
czarnych w ksztattowaniu spotecznosci lokalnych i edukuje na temat ich wktadu w
spoteczenstwo brytyjskie. Ponadto ma na celu zakwestionowanie dominujacej biatej
i eurocentrycznej wersji historii oraz promowanie sprawiedliwosci rasowej i spotec-
znej, antyrasizmu oraz uznania i celebrowania wartosci, jaka stanowi ré6znorodnos¢
naszego spoteczenstwa. W Polsce podobne dziatania mogg odnosi¢ sie do mnie-
jszosci narodowych i etnicznych, ktérych wktad tez czesto jest pomijany w dyskursie
historycznym, lub zamazywany poprzez ujednolicanie struktury etnicznej narodu

polskiego.

O PRAKTYCE

Pierwsze tego typu obchody zostaty zainicjowane przez Cartera G Woodsona jako
,Tydzief Historii Murzynéw” w1926 roku. Miesigc Czarnej Historii w Wielkiej Brytanii
zostat ustanowiony w1987 roku przez Akyaaba Addai Sebbo, ktéry wspétpracowat z
6wczesnym burmistrzem Londynu Kenem Livingstonem w Radzie Wielkiego Londy-
nu. Czarny Miesigc Historii, ktéry pierwotnie byt wydarzeniem londynskim, od tego
czasu rozprzestrzenit sie na inne gminy, aby ostatecznie sta¢ sie formalnym Swietem
w catej Wielkiej Brytanii. W catym kraju podejmowane sg inicjatywy pochodzace
zaréwno od organizacji formalnych, jak i lokalnych grup wolontariuszy. Czesto obe-
jmuje wydarzenia, rozmowy, wystawy, spacery historyczne, performance, opowi-
adanie historii lub debaty poruszajace historie czarnych. Organizujg je szkoty, wtadze
lokalne, muzea, biblioteki, uniwersytety, fundusze podstawowej opieki zdrowotnej

lub inne grupy spoteczne.
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Miesigc Czarnej Historii to zazwyczaj wydarzenia i pokazy organizowane przez insty-
tucje kulturalne, szkoty i spotecznosci lokalne. Szkota w Manchesterze zorganizowata
wycieczke dla swoich uczniéw, aby wzieli udziat w wyktadzie historii na lokalnym
uni wersytecie. Wystawy i plakaty sa réwniez czestym elementem Miesigca Czarnej
Historii w szkotach. Niektére szkoty organizujg réwniez inne uroczystosci, takie
jak Miesigc Dziedzictwa Azji Potudniowej. Inna szkota w Manchesterze organizuje
serie wydarzen dla uczniéw romskich, podczas ktérych mogg wybra¢ muzyke i
spotkacé sie aby wspdlnie wzigé udziat w atrakcyjnych dziataniach. Wiele brytyjskich
szkoét Swietuje réowniez wydarzenia religijne, takie jak Eid (Swieta muzutmanskie),

Chinski Nowy Rok, Diwali, Boze Narodzenie i Wielkanoc.
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Zdjecie 11. Wystawa z okazji miesigca czarnych



WYKORZYSTANIE PRAKTYKI

W zaleznosci od szkoty lub spotecznosci dziatanie moze byé dostosowane do cele-
browania kultur obecnych w szkole lub w danym spoteczefistwie. Swietowanie
miesigca historii kultury lub dziedzictwa kulturowego moze przybierac rézne formy.
Bedzie to wymagato pewnych badan i przygotowan, zwtaszcza gdy jest orga-
nizowane po raz pierwszy.

Wszyscy nauczyciele powinni zosta¢ poinformowani z wyprzedzeniem, ze taki
miesigc historii kultury lub dziedzictwa kulturowego bedzie sie odbywat. Moga
zostaé poproszeni o wyszukanie odpowiednich informacji o wktadzie danej
mniejszosci w ich dziedzine nauczania. Na przyktad nauczyciele historii moga
skoncentrowac sie na historii spotecznosci w kraju, a takze znaczgcym wktadzie
poszczegblnych cztonkéw mniejszosci. Nauczyciele literatury, jezyka, sztuki czy
muzyki mogg prezentowac i dyskutowac o dokonaniach twércéw pochodzacych z
danej mniejszosci. Nauczyciele przedmiotéw 3cistych mogg prezentowaé wazny
wktad oséb z mniejszosci w ich dyscypliny. Ponadto mozna tworzy¢ wystawy
edukacyjne, ktére przedstawiajg powyzszy wktad w formie wizualnej. Materiaty
moga stanowi¢ dekoracje klas lekcyjnych i szkolnych korytarzy. Biblioteka szkolna
moze eksponowac ksigzki napisane przez cztonkéw danej mniejszosci, a jesli te
nie sg dostepne w ich zbiorach, postarac sie o ich zakup. Jesli to mozliwe, mozna
zorganizowac wycieczki szkolne w celu odwiedzenia muzeéw, aby poznaé artefak-
ty zwigzane z kulturg mniejszosci. Przez caty miesigc nauczyciele powinni dgzy¢ do
inicjowania rozméw z uczniami, aby stworzy¢ okazje do poznania sprawiedliwosci
spotecznej, przeciwdziatania dyskryminacji oraz uznania i celebrowania wartosci

réznorodnosci naszegospoteczenstwa.
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Tabela 7. Podsumowanie dziatan

Uczestnicy
Cata spotecznos¢ szkolna. Aktywnos¢ mozna dostosowac do wszystkich grup
wiekowych.

Forma ¢wiczen
Wydarzenia, prelekcje, wystawy, spacery historyczne, performance, opowi-
adanie historii lub debaty.

Czas trwania
W zaleznosci od formatu, moze wahac sie od pojedynczego wydarzenia do

miesiecznej uroczystosci.

Zasoby ludzkie
W zaleznosci od formatu (moze by¢ zainicjowane przez pojedynczg osobe/
nauczyciela).

Materiaty / zasoby
W zaleznosci od formatu, tanig i tatwg do wykorzystania opcjag moga byé
plakaty przedstawiajace aspekty historii danej kultury przygotowane na

przyktad przez uczniéw na lekcji historii.

Miejsce
Zalezy od formatu.
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UWAGI KONCOWE

Stosowane w szkotach podejscia do integracji uczniéw czesto opierajg sie na pers-
pektywach asymilacyjnych, zgodnie z ktérymi dzieci migrantéw sg zobowigzane do
przyjecia dominujacej kultury i porzucenia wtasnej tozsamosci kulturowej. Jednak
podejscia te okazaty sie mniej skuteczne i uznane za nieodpowiednie w integracji
uczniéw z réznych srodowisk (Soudien, 2004). Szkoty muszg przyjaé podejscie, ktdre
ceni roznorodnosé jako atut i promuje indywidualno$é i wyjgtkowosé réznorodnych
jednostek (Slabbert i Naude, 2020). Dziatania opisane w tym przewodniku, gdy zos-

tang zastosowane, powinny umozliwi¢ uczniom ze Srodowisk migracyjnych i




mniejszos$ciowych poczucie, ze sa doceniani i wigczaniw spotecznos¢ swojej szkoty.
Refleksja i debata na temat praw dzieci i réznorodnosci.

W tej czesci zaproponowano dziatania, ktére zachecajg nauczycieli i uczniéw do
refleksji na temat migracji i réznic miedzy uniwersalnymi prawami dzieci. Celem
jest wspieranie krytycznego myslenia miedzy dzie¢mi, wspieranie praktyk koegzy-
stowania i wspétczucia oraz uczynienie szkoty bardziej wielokulturowg i szanujacg

wszystkie dzieci.

UWAGI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

,Bytoby lepiej, gdyby byt tydzien
dla czarnych, kolejny tydzien dla biatych, trzeci
tydzien dla oséb religijnych, kolejny dla tych,
ktérzy nie sg religijni, a ostatni poswiecony na
r6zne aktywnosci, na ktére uczestnicy wyrazg
ched. Liczg sie czarne i biate zycia, wazne jest zy-
cie religijne i niereligijne. Ta aktywnos¢ sprawita,
ze pomyslatem, ze nie jestem
jedyny”. (DK, GW 1)

~Takie ¢wiczenia powinny by¢ stoso-

wane czesciej. Juz na poczatku w szkole

podstawowej, aby sie uczy¢, a potem w

liceum, aby dowiedzie¢ sie jeszcze wiecej

o innych kulturach, spoteczenstwach,
jezykach”. (SL, GW 2)

,Podobato mi sig, ze nauczytem
sie bardzo duzo”. (DK, GW 1)
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Praktyka nr 8:
Szkoty szanujace prawa - program UNICEF
(Wielka Brytania)

WSTEP

UNICEF przyznaje tytut ,Szkoty szanujacej prawa” szkotom, ktére w centrum swojej
dziatalnosci stawiajg prawa swoich uczniéw. Organizacja korzysta z Konwencji ONZ
o prawach dziecka jako przewodnika i umozliwia 1,6 mln dzieci w Wielkiej Brytanii
uczeszczanie do szkét szanujgcych prawa. Nagrode otrzymato prawie 5000 szkét w
kraju. UNICEF wspétpracuje ze szkotami, aby tworzyé bezpieczne i inspirujace mie-
jsca do nauki, w ktérych dzieci sg szanowane, ich talenty sg pielegnowane i w ktérych

uczniowie mogg sie rozwijac.

PREZENTACJA KONKRETNYCH DZIAtAN

PERSPEKTYWA

Scenariusz opiera sie na Konwencji o Prawach Dziecka ONZ (UNCRC), ktéra obejmu-
je wszystkie aspekty zycia dzieci i ich praw w réznych dziedzinach (obywatelskich,
politycznych, gospodarczych, spotecznych i kulturowych), a takze odpowiedzialnos¢
dorostych za zapewnienie dzieciom mozliwosci korzystania z tych praw.

,Kazde dziecko ma prawa, bez wzgledu na pochodzenie etniczne, pted, religie, jezyk,
umiejetnosci lub jakikolwiek inny status” - UNICEF4.

Poprzez szanowanie i edukowanie dzieci w zakresie praw zapisanych w UNCRC, sz-
koty pozwalajg uczniom rozwijaé pozytywne, wigczajace relacje oraz szanowac réz-
norodnosc¢ i prawa innych, niezaleznie od ich pochodzenia. Umozliwia to dzieciom
zrozumienie wartosci sprawiedliwosci spotecznej w ksztattowaniu spoteczenstwa,

ktére szanuje prawa kazdego dziecka.

3 https://www.unicef.org.uk/rights-respecting-schools/the-rrsa/about-the-rrsa
4 https://www.unicef.org.uk/what-we-do/un-convention-child-rights/



CELE

Najogélniej rzecz biorac celem programu ,Szkoty z poszanowaniem praw” jest pro-
mowanie praw dziecka i umieszczenie ich w centrum dziatalnosci szkoty. W ten
sposéb program ma na celu poprawe dobrostanu, zaangazowania, tworzenia relacji
i poczucia wtasnej wartosci uczniéw, ktérzy z kolei majg pozytywny wptyw na catg

spotecznosc.

O PRAKTYCE

Szkota szanujgca prawa UNICEF zobowigzuje sie do umieszczenia Konwencji ONZ
o prawach dziecka w centrum swojego etosu i programu nauczania. Szkota szanu-
jaca prawa nie tylko uczy o prawach dzieci. Pielegnuje réwniez prawa i szacunek
we wszystkich relacjach, czy to miedzy dzie¢mi, czy miedzy dzie¢mi i dorostymi.
Wszyscy dorosli ponosza odpowiedzialno$¢ i wspdtpracuja ze sobg w celu ochrony
tych praw. Ich zadaniem jest upewnic sie, ze wszystkie dzieci bedg szanowane, ich
gtosy bedg wystuchane, ich wktad doceniony, i ze bedg miaty jak najlepszy start w
zycie. Promowanie takich wartosci, jak szacunek, godnos¢ i zwalczanie dyskryminac-
ji ma pozytywny wptyw na dobrostan i poczucie wtasnej wartosci dzieci oraz umoz-
liwia im nawigzywanie lepszych relacji®. Jedna ze szkét biorgcych dziat w badaniu
MiCREATE ustanowita pie¢ kluczowych praw dzieci wybranych przez uczniéw, ktére
znajduja odzwierciedlenie we wszystkich zajeciach szkolnych:

LIstnieje poglad, ze prawa dziecka sg uniwersalne. Ustanowilismy pie¢ kluczowych
praw, ktére wybraty dzieci: (1) prawo do bezpieczenstwa, (2) wszystkie dzieci majg
prawa, (3) prawo do opieki zdrowotnej, zdrowej zywnosci i wody, (4) prawo do nauki
oraz (5)prawo do opinii. To automatycznie otwiera rozmowy o integracji”

(Pracownik jednej ze szkét objetych badaniem MiCREATE)

5 https://www.unicef.org.uk/rights-respecting-schools/the-rrsa/what-is-a-rights-respecting-school/
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WYKORZYSTANIE PRAKTYKI

,Stanie sie szkotg szanujacg prawa to co$ wiecej niz spetnienie okreslonych kryteriéw.
Chodzi o praktykowanie podejscia opartego na prawach dziecka we wszystkich as-
pektach zycia szkolnego” - UNICEFs.

Chociaz ,Szkoty szanujgce prawa” to istniejacy program i akredy tacja wydana przez
brytyjski Komitet UNICEF, to jego etos i praktyki mogg by¢ wdrozone przez kazda
szkote.

Stworzenie Szkoty Szanujacej Prawa wymaga zaangazowania ze strony szkolnego
personelu. Nauczyciele powinni zapozna¢ sie z Konwencjg ONZ o prawach dziec-
ka i swoimi obowigzkami w zakresie ochrony praw dzieci. Mozna to zrobi¢ poprzez
ukonczenie szkolenia UNICEF?. Szkota moze wyznaczy¢ przedstawiciela ds. praw
dziecka w celu ukonczenia szkolenia i przekazania wiedzy spotecznosci szkolnej w
ramach warsztatdbw wewnetrznych, wykorzystania plakatéw i ulotek, materiatéw
edukacyjnych i innych dziatan, takich jak imprezy, lekcje i obchody Dnia Dziecka.
Przydatne materiaty edukacyjne mozna znaleZ¢ na stronie UNICEFS.

Kroki na drodze do stania sie Szkotg Szanujgcg Prawa.

Aby zdoby¢ status ,,Bronze Rights Respecting” nalezy:

1. Wykazaé zaangazowanie potrzebne, aby stac sie Szkotg Szanujacg Prawa.

Aby uzyskacé status “Silver Rights Respecting” nalezy:

2. Stworzy¢ plan dziatania zawierajacy zasoby wymagane do wypetnienia zobow-
igzania.

3. Wdrozy¢ plan dziatania.

4. Edukowac spotecznosc szkolng na temat praw dziecka.

5. Uzyska¢ wyrazny pozytywny wptyw na zycie szkoty poprzez podejmowane dziata-
nia.

6. Umozliwi¢ mtodym ludziom identyfikowanie sie jako obywatele swiata.

6 https://www.unicef.org.uk/rights-respecting-schools/getting-started/

7 https://[www.unicef.org.uk/rights-respecting-schools/training-and-support/ [jezeli to mozliwe, poszukaj
podobnych warsztatéw organizowanych przez UNICEF w swoim kraju. Wiekszo$¢ krajowych przedst-

awicielstw UNICEF powinno realizowa¢ program szkolne lub posiadaé¢ w szkotach i instytucjach edukacy
jnych kontakty. Warto nawigzaé kontakt z przedstawicielem UNICEF aby dowiedzieCsig co instytucja moze



Aby uzyskac status “Gold Rights Respecting” nalezy:

1. Dogtebnie rozumieé prawa.

2. Wykazaé, ze postawa szanujgca oraz jezyk rownosciowy sa obecne w szkole.

3. Mie¢ wyrazny dowdd na pozytywny wptyw praw na zycie szkolne.

4. Budowa¢ wsréd uczniéw postawe, dzieki ktérej mtodzi ludzie postrzegaja siebie
jako obywateli Swiata i opowiadajg sie za sprawiedliwoscig spoteczng

(W oparciu o witryne UNICEF ?)

Tabela 8. Podsumowanie dziatan

Uczestnicy

Cata spotecznosé szkolna.

Forma éwiczen

Praktyki.

Czas trwania

Dziatanie ciggte.

Zasoby ludzkie
Caty personel powinien by¢ zaangazowany w prawa dziecka poprzez codzienne
praktyki wdrazane w szkole.

Materiaty / zasoby
Materiaty, zasoby i szkolenia mozna znaleZ¢ na stronie

https://www.unicef.org.uk/rights-respecting-schools/

Miejsce

Szkota.

Obrazy, zdjecia i inne dowody

Zobacz ponizej.

zaoferowad Twojej szkole. Nauczyciele méwiacy po angielsku moga korzystaé z materiatéw izasobéw wypra-
cowanych przez kwatere gtéwng lub przedstawicielstwo brytyjskie organizacji.

8 https://www.unicef.org.uk/rights-respecting-schools/resources/

9 https://www.unicef.org.uk/rights-respecting-schools/wp-content/uploads/sites/4/2018/01/Get-to-Gold _
RRSA-Journey-Poster-Jan2018.pdf
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UWAGI KONCOWE

Ewaluacja nagrody przyznawanej szkotom szanujacym prawa pokazata, ze program
podnosi zaangazowanie i wzmacnia relacje miedzy uczniami a kadrg. Ponadto we
wszystkich szkotach odnotowano pozytywne nastawienie do réznorodnosci i inklu-
zyjnosci, ktére poprawito sie w ciggu trzech lat ewaluacji. Bioragc pod uwage te ust-
alenia, mozna stwierdzi¢, ze jest to uzyteczna praktyka, ktérg szkoty mogg stosowac

w celu budowania poczucia spéjnosci.

Zdjecie 12. Plakat objasniajacy
Konwencje o prawach dziecka



Praktyka nr9:
Przygotowanie do zycia w zréznicowanym
spoteczenstwie (Polska)

WSTEP

Praktyka powstata jako narzedzie spdjne z programem nauczania szkét pod-
stawowych i Srednich. Wprowadza elementy miedzykulturowe do scenariuszy lekcji
w celu rozwigzywania probleméw i konfliktéw obecnych lub potencjalnych. Pomaga
dzieciom zrozumieé ztozonos¢ probleméw zwigzanych z r6znorodnoscig i otworzyé
je na punkt widzenia innych. Aktywnos$¢ jest dostosowana do procesu uczenia sie,

przetestowana i skodyfikowana z propozycjami scenariuszy zajeé¢ szkolnych.

PREZENTACJA KONKRETNYCH DZIAtAN

PERSPEKTYWA

Scenariusz koncentruje sie na wprowadzaniu watkéw miedzykulturowych do gtéw-
nego nurtu edukacji na réznych poziomach i w programie nauczania réznych przed-
miotéw. Tworzy na nowo caty program dla szkét przyjmujacych dzieci migrantéw
i wymaga innego podejscia edukacyjnego ze wzgledu na ich obecnos¢. Wiekszos¢
probleméw, uprzedzen i stereotypdéw powstaje z powodu braku wiedzy na temat
innosci i ograniczen komunikacyjnych — na przyktad takich jak bariera jezykowa.
Celem zajecjest skoncentrowanie sie na tych problemach i zmierzenie sie z nimi oraz
stworzenie przestrzeni do dialogu miedzy réwiesnikami, a zaangazowanymi w ten

proces dorostymi (rodzicami).
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CELE

Celem warsztatéw jest:

- budowanie pozytywnych postaw wobec réznorodnosci i miedzykulturowosci,
-wdrazanie edukacji miedzykulturowej do programu szkolnego,

- dostosowanie narzedzi edukacyjnych i skryptéw do istniejgcej bazy programowej,
- dostosowanie metod pracy do potrzeb dzieci,

- tworzenie sieci instytucji zajmujacych sie edukacjg miedzykulturowa,

- zakotwiczenie dzieci migrantéw w polskiej kulturze przedstawionej jako ,otwarta
ksiega” z pustymi stronami poswieconymi kulturze do napisania,

- zachecanie dzieci do zdobywania wiedzy i zainteresowan dotyczacych innych
kultur,

- ksztattowanie postaw empatii, wrazliwosci i tolerancji wsrdéd ucznidw,

-zdobycie umiejetnosci ogdlnych (praca w grupie, prezentacja, zaangazowanie) oraz

zdolnosci miedzykulturowych.

O PRAKTYCE

Scenariusz napisata nauczycielka szkoty podstawowej w Lublinie (jednej z pier-
wszych szkét w Polsce, ktéra zaczeta przyjmowaé dzieci azylantéw z sasiedniego
osrodka dla uchodzcéw). Program zostat dostosowany do wieku, poziomu wiedzy
i dodwiadczen dzieci zaangazowanych w ten proces. Zostat rowniez napisany zgod-
nie z istniejacg bazg programowa. Jego gtéwnym celem byto wprowadzenie watkéw
miedzykulturowych do réznych praktyk nauczania przedmiotéw.

Zagadnienia miedzykulturowe wprowadzane sg w blokach tematycznych, w ktérych
ponownie podchodzi sie do nastepujacych zagadnien:

- tozsamosc osobista,

- przynalezno$¢ do spoteczenstwa i tto kulturowe,

- miejsce zamieszkania na mapie Swiata,

- konsekwencje jednorodnosci i réznorodnosci,

- charakter istniejacych miedzy ludZmi réznic,



- poczucie bycia innym,
- rozumienie kultury,
- zewnetrzny wyraz wtasnej tozsamosci (moda, obyczaje, kuchnia itp.),

-interakcje werbalne i niewerbalne.

Zagadnienia te wprowadzane sg na réznych poziomach i w réznej intensywnosci
w czasie przeznaczonych na to zaje¢ pozaszkolnych lub w czasie zwyktych lekcji sz-
kolnych. Dzieci majg okazje porozmawiac o wtasnej tozsamosci, o tym, jak jest ona
potaczona ze Swiatem i jak wsp6tbrzmi z doswiadczeniami réwiesnikow.
Zdobywaja wiedze o innych kulturach, religiach, wartosciach, perspektywach i
postrzeganiu spoteczefistwa poprzez proces uczenia sie miedzykulturowego, ktéry
stat sie czeScig normalnego procesu uczenia sie i dzieki temu jest postrzegany jako
naturalny i staty.

Scenariuszjest elastyczny i mozliwy do wprowadzenia we wszystkich szkotach, ktére
przyjmujg dzieci migrantéw. Sp6jnos¢ programu z oficjalnym programem naucza-
nia i dtugotrwaty efekt uczenia sie zapewnia doskonate Srodowisko integracji zaréw-
no dla dzieci lokalnych, jak i migrantéw. Scenariusz koncentruje sie na osobistych
doswiadczeniach dzieci, wymianie i negocjacjach ijest skoncentrowany na dziecku.

Proces uczenia sie jest traktowany jako aktywny, zmienny i celowy.

WYKORZYSTANIE SCENARIUSZA

Tabela 9. Podsumowanie dziatan

Uczestnicy

Uczniowie szkot podstawowych i Srednich, klasy mieszane.

Forma ¢wiczen
Lekcje tematyczne lub watki miedzykulturowe wprowadzane na regularnych lekc-
jach przedmiotowych, powigzane z bazg programowa, realizowane poprzez gotowe

scenariusze.

Czas trwania

Realizowane regularnie w trakcie roku szkolnego.

Zasoby ludzkie

Nauczyciele i zaproszeni prelegenci—migranci, azylanci, kulturoznawcy.
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Nauczyciele powinni wczesniej wzigc udziat

w warsztatach kompetencji miedzykulturowych.

Materiaty / zasoby

Dostepny jest scenariusz programu ze scenariuszem lekcji. Nauczyciele moga
réowniez zdobywa¢ wiedze miedzykulturowg poprzez warsztaty, szkolenia i studia
lub szuka¢ materiatéw i zasobéw w Internecie. Mile widziane sg tylko wiary-
godne Zrodta, dlatego nauczyciele powinni zasiega¢ konsultacji z organizacjami

pozarzgdowymi lub ekspertami akademickimi.

Miejsce

Klasa.

Obrazy, zdjecia i inne dowody
Nie dotyczy.

UWAGI KONCOWE

Scenariusz byt testowany i wdrazanyprzez wiele lat w Szkole Podstawowej nr 31
w Lublinie, a realizowane na jego podstawie warsztaty pozytywnie wptywaty na
edukacje i rozw6j dzieci, w tym na skuteczng integracje dzieci ubiegajacych sie o
azyl w Polsce. Przyblizaty tolerancje, empatie i réznorodnos¢ kulturowg dzieciom
uczeszczajgcym na zajecia, w ktérych wprowadzono program ,przygotowania do
zycia w zréznicowanym spoteczenstwie”. Dzieci zdobyty wszechstronng wiedze kul-
turowg i doSwiadczenia nieobecne w zwyktych praktykach edukacyjnych. W rezu-
Itacie dzieci pogtebity refleksje nad sposobami dialogu miedzykulturowego, ko-
munikacji werbalnej i niewerbalnej, pojeciami réznorodnosci i réznic kulturowych.
Uczniowie wypracowali nowe postawy wobec innych, nauczyli sie wspétpracy w
grupie, poczuli potrzebe altruizmu, aktywizmu spotecznego i pomocy innym. Dzieci
miaty tez lepszy wglad w Zrédta informacji i ich wiarygodnos¢ oraz zdobyty lepszg

znajomosc¢ Swiata.




,Tojest naprawde dobre ¢wiczenie
dla zrozumienia siebie nawzajem
i tego, ze kazdy jest inny. Warto
w trakcje zaje¢ méwicé o swoim
pochodzeniu”. (WB, GW)

83



84

Praktyka nr10:
Kultura - o koncepcjach migracji (Austria)

WSTEP

Europejskie Centrum Mtodziezy uruchomito praktyke Cultionary w ramach pro-
gramu "Wszyscy rozni - wszyscy rowni, pakiet edukacyjny” w 1995 roku. Inicjatywa
ta jest nadal wspierana przez projekt ,Miedzykulturowe Centrum Ksztatcenia dla
Uczniéw i Nauczycieli". Jej celem jest promowanie edukacji wielokulturowej i réz-
norodnosci w kontekscie szkolnym poprzez refleksje nad istniejgcymi kulturami,

tozsamosciami, stereotypami i uprzedzeniami poprzez podejScie oparte na sztuce.

PREZENTACJA KONKRETNYCH DZIAtAN

PERSPEKTYWA

Wielokulturowos¢ to rzeczywisto$¢ wielu szkét. Dlatego scenariusz promuje
zabawne i interaktywne radzenie sobie z r6znymi kulturami i realiami zycia. Niez-

bedne jest wspieranie wzajemnego szacunku i akceptacji widocznych réznic.

CELE

Scenariusz ma na celu odzwierciedlenie, rozpoznanie i przeglad istniejgcych stereo-
typow i uprzedzen na temat oséb z innych kultur i Srodowisk. Ponadto mozna méwié
0 mniejszosciach w Europie i istniejgcych stereotypach z nimi zwigzanych. Mozna
tez dyskutowaé o tym, jak powstajg stereotypy i jak niewiele wspdlnego maja z rzec-
zywistoscig. Co wiecej, wykorzystanie aktywnosci w zabawowy spos6b moze pro-

mowac kreatywnos$¢ i spontanicznos$¢ w grupie.



O PRAKTYCE

Scenariusz opracowany zostat w ramach projektu ,Miedzykulturowe Centrum
Ksztatcenia Uczniéw i Nauczycieli”. Pochodzi z Europejskiego Centrum Mtodziezy
i zostat uruchomiony w ramach programu ,Wszyscy rézni — wszyscy réwni, pakiet

edukacyjny” w1995 roku.

JAK PRZYGOTOWAC WARSZTATY'™®

Najpierw uczniowie sg dzieleni na 3 lub 4 osobowe grupy. Kazda grupa otrzymuje
kilka kartek papieru i otéwek i znajduje w klasie miejsce, w ktérym moga dobrze ze
sobg wspbtpracowad. Ucznidw mozna podzieli¢ na zespoty poprzez losowanie lub
liczenie od jednego do czterech.

Nastepnie nauczyciel przywotuje po jednym uczniu z kazdej grupy i méwi mu stowo
do narysowania w grupie (lista stéw ponizej).

Po powrocie do grupy uczen zaczyna rysowaé stowo bez wypowiadania go lub
nasladowania. Pozostali cztonkowie grupy majaza zadanie odgadngé rysowane
stowo. Zasadg jest niewykorzystywanie liter, ale mozna wykorzystywac flagi i liczby.
Zgadujacy mogg wyrazac swoje przypuszczenia, ale nie mogg zadawac bezposred-
nich pytan osobie rysujacej stowo.

Gdy stowo zostanie odgadniete, grupa powinna wykrzyczec je w klasie i jako pier-
wszy zesp6t, ktéry skonczyt, otrzymac punkt od nauczyciela (ktéry z kolei musi
odnotowac wktad grupy).

Pozostate grupy réwniez koncza zgadywanie. W kazdej grupie stowo, ktére nalezato
odgadnac zostaje zapisane pod rysunkiem, bez wzgledu na to, czy rysunek jest kom-
pletny, czy nie.

Nastepnie jedna osoba z kazdej grupy zostaje ponownie przywotana do nauczyciela
i zostaje jej podane nowe stowo. Proces powtarza sie, dopdki kazda osoba w kazdej
grupie nie otrzyma jednego stowa.

Kiedy kazdy uczer miat juz swojg kolej w rysowaniu, wszystkie rysunki sg ek-
sponowane. Nastepnie, dzieci maja okazje, aby przejs¢ sie po klasie i pokrétce

przyjrze¢ powstatym rysunkom ije zinterpretowac. Interpretacje te podlegajg
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poréwnaniu, omdwieniu i rozwazaniom uczniéw. W przypadku obecnosci dwéch
nauczycieli istnieje rowniez mozliwos¢ podzielenia klasy na dwie mniejsze grupy do

dyskusji.

OTO KILKA PYTAN DO REFLEKS]!:

- czy ¢wiczenie byto pracochtonne czy tatwe? Dlaczego?

- przyjrzyj sie uwaznie rysunkom na Scianie i poréwnaj rozne reprezentacje i inter-
pretacje tego samego stowa. Czy rysunki odpowiadajg rzeczywistosci? Dlaczego
ilustrator mégt zdecydowac sie przedstawic takie, a nie inne szczegéty?

- skad pochodzg nasze obrazy i pomysty? Czy sg negatywne czy pozytywne? Jaki
wptyw moga miec na nasze relacje z innymi ludzmi?

- jesli to mozliwe, wazne jest réwniez, aby uczestniczgcy nauczyciele zastanowili sie

wczesniej, jakie uprzedzenia moga napotkac.

LISTA TERMINOW:

rasizm - rznica - dyskryminacja - antysemityzm - uchodzZca - konflikt - Europejczyk
- osoba z tego kraju - rolnik - bieda - muzutmanin - homoseksualista - rownos¢ -
zarazony AIDS - Rom - Japonczyk - Rosjanin - Afrykanin - prawa cztowieka - media
- turysta - obcokrajowiec - solidarnos¢ - niewidomy - mitos¢ - Arab - Motdawianka
-itd.



WYKORZYSTANIE PRAKTYKI
Tabela10. Podsumowanie dziatan

Uczestnicy

Uczniowie w wieku od 13-14 lat do 18 lat.

Forma éwiczen

Sesje klasowe.

Czas trwania

1-2 lekcje szkolne.

Zasoby ludzkie
Jeden lub dwéch nauczycieli obecnych podczas wdrazania aktywnosci i refleksji na
jej temat.

Materiaty / zasoby
Papier i otéwki oraz lista stéw do rysowania. TaSma klejgca lub podobna do zawi-

eszenia rysunkow.

Miejsce

Klasa.

UWAGI KONCOWE

Nalezy pamietad, ze nie wszyscy uczniowie sg dobrzy w rysowaniu, dlatego ¢wiczenie
moze by¢ trudne dla niektérych uczestnikéw. Jednym ze sposobdéw radzenia sobie z
taka sytuacja jest wyttumaczenie grupie, ze nie chodzi o tworzenie dzieta sztuki, ale
o bycie kreatywnym i wizualne wyrazanie swoich mysli.

Cwiczenie pokazuje, jak tatwo jest przywotaé stereotypy i mysli o innych ludzi-
ach, na przyktad o ,cudzoziemcach”. Jednoczesnie scenariusz taczy kreatywnos¢ z
kwestionowaniem wtasnych stereotypéw. Dlatego, pomimo tego, ze aktywnos¢
moze miec charakter zabawowy, wazne jest, aby zastanowic sie nad wyobrazeni-
ami, ktére mamy na temat innych i zbada¢, jak odnoszg sie one do rzeczywistosci
lub indywidualnych wrazen. Dlatego warto bytoby mie¢ wiedze na temat rozwoju

uprzedzen i ich uwarunkowaniach spotecznych wczesniej.
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Stereotypy petnig funkcje klasyfikacji Srodowiska i ludzi, ale mogg tez istniec ste-
reotypy, ktére prowadzg do dyskryminacji, poniewaz osgdzaja innych ludzi. Nalezy
to réwniez wzigé pod uwage podczas aktywnosci. Najpdzniej w koricowej refleks-
ji nalezy ujawnié, ze stereotypy to obrazy i zatozenia, ktére zwykle majg niewiele
wspélnego z rzeczywistoscig. Przyktadem tego jest uprzedzenie, ze ,Romowie sg
nomadami”. Nie jest naswietlony fakt, ze historycznie byli czesto zmuszani do mi-
gracji z powodu przesladowan i ze obecnie wiekszos¢ Romoéw osiedla sie w miast-
ach.Aktywnos¢ stara sie uwrazliwiaé na stereotypy, promujac akceptacje wielokul-
turowosci. Dlatego tez refleksja ze strony nauczycieli jest rowniez korzystna.W
odpowiedzi na pytanie skad biorg sie stereotypy mozna rozwazy¢ role rodziny,
medidw, rowiesnikéw. Nalezy podkresli¢, ze stereotypy nie maja nic wspdlnego z
konkretnymi osobami, lecz sg przede wszystkim uogélnieniem i wywodzg sie z wyo-
brazen wiekszosci spoteczenstwa.

Pomocnym bytoby przedstawienie na poczatku przyktadéw na tablicy. Ponadto,
zwtaszcza w przypadku pojeé abstrakcyjnych, mozna sprébowaé podpowiedzie¢
uczniom pomysty i strategie, jesli nie wiedzg, jak co$ narysowac. Liste haset mozna

poszerzyc¢ i/lub uprosci¢ dla mtodszej wiekowo grupy.



,To Ewiczenie jest fajne i uczysz
wielu rzeczy. Niczego bym nie
zmieniat, poniewaz jest bardzo
dobrze przygotowane. Bardzo
mi sie podobato”.

,Bardzo mi sie podobato
i chciatbym, zeby$my wrécili do
tego i uczestniczyli w wiekszej
ilosci takich zaje¢”. (HI)
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Praktyka nr11a:
Warsztaty promujgce wigczenie spoteczne
i poczucie przynaleznosci (Stowenia)

WSTEP

Warsztaty skupiajg sie na spotecznosci w klasie, dzieciach migrujgcych i nauczy-
cielach. Ich mocng strong jest to, ze zachecajg do komunikacji miedzy wszystkimi
cztonkami danej klasy, zapewniajac najlepsze mozliwe podejscie dzieciom mi-
grantéw, uwzgledniajgce ich potrzeby. W klasie nacisk ktadzie sie na budowanie
pozytywnej atmosfery wérdd jej cztonkow.

PREZENTACJA KONKRETNYCH DZIAtAN

PERSPEKTYWA

Praktyka ukierunkowana jest na tworzenie dobrej i pozytywnej atmosfery w grupie.

CELE

Gtéwnym celem warsztatdw jest rozwijanie i umacnianie wsréd dzieci pozytywnego
nastawienia do siebie i innych. Pozostate cele to: budowanie i wzmacnianie empatii

i umiejetnosci spotecznych, aby méc zwracaé uwage i wspierac swoich réwiesnikéw
i innych ludzi oraz przyczyniac sie do tworzenia dobrej, pozytywnej atmosfery w
klasie. Konkretne cele to: przygotowanie dzieci na przybycie do klasy nowego kolegi
z odmiennego Srodowiska kulturowego oraz zajecie sie wielokulturowoscia, akcep-

tacjg i wzajemnym szacunkiem.



O PRAKTYCE

Warsztaty zostaty opracowane i wdrozone w ramach projektu ,Wyzwania wspotist-
nienia miedzykulturowego” wspétfinansowanego przez Republike Stowenii i Unie
Europejskg z Europejskiego Funduszu Spotecznego. Podstawowym celem warsz-
tatow jest stworzenie pozytywnej i akceptujacej atmosfery, ktéra utatwia proces
zaznajamiania sie z nowym Srodowiskiem i wtgcza do klasy nowo przybyte dzieci.
Warsztaty trwajg 45 minut.

Cytat uczestnika: ,Podobato mi sie, ze dobrze sie bawilismy i ze nauczylismy sie
wspdtpracowad, jesli ktos przychodzi na zajecia i nie méwi po stowensku”.

Jak przygotowac warsztaty

Prowadzqcy wita sie i wyjasnia zasady warsztatow uczestnikom, np.: stuchamy siebie naw-
zajem, jesli chcemy cos powiedziec, podnosimy rece, szanujemy opinie innych i nie Zartujemy z
siebie nawzajem. Jesli czegos nie rozumiesz, popros o pomoc kolezanke z klasy lub mnie.

Po tym nastepuje pierwsza instrukcja aktywnosci, ktérg jest kilka ¢wiczen. Prow-
adzacy méwi uczestnikom, zeby wstali i spacerow ali po klasie. Na poczatku mijaja
sie w milczeniu i wpatrujg sie w ziemie. Po okoto minucie prowadzacy prosi by cho-
dzi¢ po klasie w milczeniu, ale by, w momencie spotkania, spojrze¢ sobie w oczy i
sie uSmiechng¢. Po minucie dzieci sg proszone o podejscie i powitanie tych, ktérych
spotkaja.Jesli chca, moga tez uscisngé dton, przytuli¢ sie lub przywitaé winny sposéb.
Wszystkie pozdrowienia muszg byé mite. Po minucie prowadzacy zadaje nastepu-
jace pytania:

-Jak sie czutes$ na poczatku, kiedy poprositem bys patrzyt tylko pod nogi?

- Ajak czutes sie, gdy w koicu usmiechaliscie sie do siebie i witaliscie?

Kolejne ¢wiczenie poswiecone jest akceptacji réznicy. W tej czesci potrzebna jest
ksigzka Strictly No Elephants autorstwa Lisy Mantchev (dostepna w polskich sieciach
dystrybucji).

Prowadzacy méwi dzieciom, ze zna bajke o chtopcu, ktéry miat stonia jako zwierza-
ka. Potem pyta dzieci, czy ktéres z nich tez ma w domu stonia. A moze znajg kogos,
kto ma stonia? Nastepnie zaprasza dzieci, aby postuchaty, jak to jest mie¢ w domu

stonia, a nie szczeniaka, chomika czy inne mniejsze zwierze. Prowadzacy
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przypomina, zeby uwaznie stuchag, co stato sie zchtopcem i stoniem i jak sie czuli. Na
koniec wspélnie porozmawiajg o historii. Ksigzka Strictly No Elephants jest odczyty-
wana w catosci, a dzieciom regularnie pokazuje sie ilustracje. Po przeczytaniu ksigz-
ki nastepuje krotka refleksja, ktérg kieruja nastepujace pytania:

- Co wydarzyto sie w historii?

- Co to znaczy by¢ innym? Prowadzacy akceptuje niektére odpowiedzi dzieci. Kazde-
mu, zaréwno dzieciom, jak i dorostym, moze sie zdarzy¢, ze inni postrzegaja ich jako
odrebnych. Ale mozemy tez czué sie inni od reszty. Co wtedy myslimy?

- Co zrobili chtopiec ze stoniem i dziewczyna ze skunksem? Co zrobili inaczej? Co my

mozemy zrobic, aby wszyscy czuli sie akceptowani i mile widziani?

W kolejnym kroku nastepuje rozmowa o tym, jak dzieci przyjetyby nowo przybytych
do klasy. Prowadzacy prosi dzieci o staniecie przed swoimi krzestami. Uczniowie po-
winni mieé wystarczajaco duzo miejsca, aby kazdy mégt zrobic¢ krok do przodu, nie
przeszkadzajgc sasiadowi z lewej i prawej strony. Nastepnie prowadzgcy przedsta-
wia instrukcje, ktéra brzmi: wygtosze kilka stwierdzen. Gdy ustyszysz stwierdzenie,
zrobisz krok naprzéd, jesli dotyczy to ciebie. Jesli stwierdzenie cie nie dotyczy, zosta-

niesz na swoim miejscu i nie zrobisz kroku do przodu.

Oswiadczenia to:

- Niech kazdy, kto kocha sie bawi¢, zrobi krok do przodu.

- Niech kazdy, kto ma okulary, zrobi krok do przodu. Prowadzacy wybiera ceche,
ktérg tylko on posiada.

- Niech kazdy, kto zna dwa lub wiecej jezykéw, zrobi krok do przodu.

- Niech wszyscy, ktérzy kochajg koszykéwke, zrobig krok do przodu.

- Niech kazdy, kto kiedykolwiek przeprowadzit sie w inne miejsce lub do innego kra-
ju, zrobi krok do przodu.

- Niech kazdy, kto ma kolege z klasy, zrobi krok do przodu.

Po zakoriczeniu zaje¢ prowadzgcy moderuje dyskusje za pomocg nastepujgcych
pytan:

- W jaki$ sposob jesteSmy w tej grupie do siebie podobni? Czym sie réznimy? Jak sie

czutes, gdy zauwazytes, ze jestes podobny do swoich kolegéw z klasy? A jak sie



czutes, gdy zauwazytes, ze réznisz sie od swoich kolegdéw z klasy? Co majg wspdlnego
wszyscy ludzie i dzieci na $wiecie?

- Dlaczego to dobrze, ze jesteSmy podobni? Prowadzacy powinien przyjaé niektére
odpowiedzi dzieci, m.in. ze tatwiej nam robic rzeczy razem, czué sie powigzanymi i
naleze¢ do grupy.

- Jak sie od siebie r6znimy? Prowadzacy przyjmuje niektére odpowiedzi dzieci, np.
posiadanie réznych zwierzat domowych, inny kolor oczu lub wtoséw, noszenie inne-
go ubrania, jedzenie innego rodzaju

- Dlaczego to dobrze, ze jesteSmy rézni? Prowadzacy przyjmuje niektére odpowiedzi
dzieci, np. bo bydmy sie nudzili, mozemy poznaé nowych przyjaciét, mozemy przezy¢
co$ nowego, mozemy nauczy¢ sie nowych zabaw, jezykéw. Czasami, kiedy réznimy
sie od pozostatych, mozemy czuc sie nieswojo, mozemy sie wstydzi¢ lub baé, moze-
my by¢ smutni i tak dalej. Moze sie tez zdarzyc, ze kto$ nas z tego powodu nie akcep-
tuje, jest niemity, obrazliwy, czasami sktonny uzy¢ przemocy. Tak samo jak byto w
przypadku chtopca i jego stonia, moze sie zdarzyc tak, ze nie bedziemy akceptowani.
Prowadzacy moze wyjasnié, ze odkrylismy, ze pod pewnymi wzgledamijesteSmy do
siebie podobni, ale pod innymi odmienni. Ta uwaga ma réwniez zastosowanie, gdy
do klasy dotgcza nowy kolega, ktéry by¢ moze rézni sie m.in. tym, ze pochodzi z in-
nego kraju, méwi innym jezykiem lub ma inne cechy, ktére sg odmienne od grupy.
Nastepnie prowadzacy prosi dzieci, aby podzielity sie na mate 4- lub 5-osobowe grupy
i rozwazyty dwa lub trzy pomysty, sugestie, ktére pomogg grupie, jako klasie, byé
przyjaznymi wobec nowych kolegéw, komunikowac sie z nimi skutecznie i sprawié
by czuli sie mile widziani, akceptowani i bezpieczni wsrdéd réwiesnikéw. Prowadzacy
zacheca dzieci do zgtaszania konkretnych dziatan i sugestii, ktére mozna wdrozy¢
w klasie. Kazda grupa powinna przedstawié jedng propozycje. Zacheca sie grupy do
sktadania propozycji, ktére réznig sie od propozycji juz wystuchanych. Wszystkie
prace sg zapisywane na indywidualnych kartkach w réznych kolorach i zawieszane

na $cianie w klasie.
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WYKORZYSTANIE SCENARIUSZA

Tabela 11. Podsumowanie dziatan

Uczestnicy

Dzieci miejscowe, dzieci migrantéw.

Forma éwiczen

Warsztaty.

Czas trwania

45 minut.

Zasoby ludzkie

Oczekuje sie, ze warsztaty poprowadzi nauczyciel.

Materiaty / zasoby

Ksigzka Lisa Mantchev ,Strictly No Elephants”, papier i kredki, otéwki.

Miejsce

Warsztaty moga byc realizowane w klasie.

UWAGI KONCOWE

Wyniki zrealizowanych warsztatéw w szkotach podstawowych sg bardzo zacheca-
jace. Zauwazono postep w wykorzystaniu komunikacji za pomocg gestéw, rysunku
i obrazéw jako cennych narzedzi w komunikacji z réwiesnikami z klasy, ktérzy nie
znaja jeszcze dobrze jezyka stowenskiego. Uczniowie poczynili réwniez

postepy w pomaganiu nowemu koledze z klasy, ktéry przyjechat na zajecia z innego
kraju i nie umiatjeszcze dobrze méwic po stowensku. Biorgc pod uwage te ustalen-
ia, mozna stwierdzi¢, ze jest to korzystna praktyka dla szkét o zréznicowanych kul-

turowo klasach.




Praktyka nr11b:
Nowo przybyli —dialog filozoficzny z dzie¢mi—
Partnership with Children (PwC) (Dania)

WSTEP

Warsztaty maja forme sesji dialogowej dla dzieci lub mtodziezy (1017 lat). Sesja jest
inicjowana i prowadzona przez nauczyciela, aby zapewni¢ duzo miejsca na dialog
uczniéw. Aktywno$¢ moze by¢ wdrazana jako jednorazowe wydarzenie lub zinte-
growana z bardziej rozbudowanym planem lekcji, w ktérym poruszane sg takie tem-

aty, jak migracja, integracja, edukacja i dobrostan.

Aktywno$¢ moze by¢ wdrazana aby:

- podnie$¢ Swiadomo$é na temat zagadnien zwigzanych z migracja i integracjg

W najszerszym tego stowa znaczeniu,

- stworzy¢ przestrzen do ¢wiczenia jezyka w srodowisku réwiesniczym,

- stworzy¢ podstawe do przeksztatcenia szkoty i jej dziatan w sposéb miedzykul-

turowy.

PREZENTACJA KONKRETNYCH DZIAtAN

PERSPEKTYWA

Aktywnos¢ jest zakorzeniona w paradygmacie Filozofii z Dzie¢mi (PwC). Jest
miedzykulturowa ze wzgledu na sptaszczong relacje uczestniczacych ucznidéw i
nauczycieli, tematy poruszane w dialogu i sposéb, w jaki sg one poruszane. W trakcie
dialogu nauczyciel petni role prowadzacego, ktéry powstrzymuje sie od kierowania
rozmowg czy od wyciggania konkretnych wnioskéw. Rolg prowadzacego nauczycie-
la jest nawigzanie relacji, w ktérej nie czutby sie on poznawczo lepszy i pozwalat na

podniesienie statusu epistemologicznego dzieci i mtodziezy. To zaproszenie jest
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zgodneze skoncentrowanym na dziecku zatozeniem projektu MiCREATE. To, jak
rozwija sie dialog i jakie tematy majg zostaé podjete, zalezy w duzej mierze od oso-
bistego wktadu uczniéw. Najlepiej bytoby, gdyby uczestniczgce dzieci lub mtodziez
wspbtpracowaty jako wspélnota dociekajaca, aby wzbogaci¢ wspdlne rozumienie
tematéw zwigzanych z migracja, integracja, edukacja i nie tylko. Prowadzgcy musi
upewnic sie, ze wszyscy uczestnicy maja mozliwos¢ dzielenia sie swoimi pomystami
i odczuciami oraz mozliwo$¢é formutowania ich i wzbogacania swoich pogladéw w

kontekscie wktadu innych uczestnikéw.

CELE

Scenariusz ma na celu wspieranie przemiany kultury szkolnej w sposéb miedzykul-

turowy.

W szczegblnosci (por. James A. Banks) jego realizacja:

1. umozliwia integracje tresci,

2. zapewnia, ze wiedza i doSwiadczenia wszystkich uczniéw zostaty uwzglednione

i umieszczone w centrum nauczania,

3. pozwala na refleksje nad tym, jak gromadzenie wiedzy moze zaleze¢ od ukrytych
ram odniesien i zatozen kulturowych,

4. pomaga stworzy¢ wzmacniajaca kulture szkolng, w ktérej brane sg pod uwage po-

glady uczniéw na to, czym jest dobra edukacja.

O PRAKTYCE

Scenariusz zostat opracowany przez Sgrena Sindberga Jensena z projektu "Filozofia
w szkotach” na Uniwersytecie Potudniowej Danii na potrzeby projektu MiCREATE.
Format dialogu (rodzaj opowiadania historii i zadawania pytan) jest inspirowany
koncepcjg dociekan filozoficznych Petera Worleya i Philosophy Foundation.

Dziatanie zostato wdrozone w formie wywiadéw grupowych w dunskich szkotach w

ramach projektu MiCREATE i miato na celu zainicjowanie dialogu wsrdéd uczestniczg



cych dzieci. Dialog stworzyt przestrzen, w ktérej uczestnicy mieli okazje zastanowic
sie nad gamg tematdéw takich jak dobrostan, potrzeby, migracja, czy dom i nauka.
Rozmowy stworzyty réwniez przestrzen do dialogu i zrozumienia wzajemnych
odczué dotyczgce tych tematdéw.

Scenariusz moze by¢ wdrozony w zwyktych warunkach szkolnych lub w innych
placéwkach edukacyjnych. Na sesje nalezy przeznaczy¢ 30-60 minut, aby zapewnié
wystarczajgco duzo czasu na rozwiniecie dialogu.

Prowadzenie sesji dialogowych bez wczesniejszej instrukcji moze by¢ trudne. Dlate-
go zalecasie, aby nauczyciel, ktéry planuje przeprowadzi¢ sesje dialogowa, poswiecit
wystarczajaco duzo czasu na zaplanowanie: jak utatwi¢ dialog, jakie pytania
wyjasniajace zadad, jak je zadad, jak da¢ kazdemu uczestnikowi czas na wypowied?
itp. Prowadzacy powinien réwniez poszukac informacji i zasobéw, ktére wspieratyby
konwersacje (ksigzki, artykuty, warsztaty, kursy itp.).

Sesje dialogowe mozna zintegrowaé z bardziej rozbudowanymi planami lekc
ji przedmiotéw szkolnych, w ktérych poruszane sg tematy zwigzane z migracjg i
integracja. Dialog mogtby stanowi rozpoczecie danego modutu, zaktadajgc, ze
modut sam w sobie jest powigzany z zyciem uczestniczacych ucznidw. tgczac ses-
je dialogowa z ogdélnym planem lekcji, zaleca sie przeprowadzenie sesji dialogowej
zgodnie z zaoferowanym opisem, a nastepnie wprowadzenie krétszej lub dtuzszej
przerwy (15 minut, jeden dzier lub tydzien). Po przerwie nauczyciel i klasa majg
szanse wykorzystaé wszystko, co pojawito sie podczas dialogu, jako punkt wyjscia
do kontynuacji planu lekcji. By¢ moze grupa zdecyduje sie podjaé tematy, ktére
chce zbadac¢ gtebiej, omawiajgc je dalej lub szukajgc literatury na wybrane tematy.
Zatézmy, ze dialog jest realizowany w celu przeksztatcenia kultury szkolnej w mod-
el bardziej miedzykulturowy. W takim przypadku mozna na przyktad podsumowa¢
pomysty z drugiej czesci konwersacji, a nauczyciel i klasa mogliby pracowaé nad tym,
jak pomysty na ,najlepszg szkote” mogtyby zosta¢ wdrozone w strukturze i zyciu

codziennym ich placéwki.

97



98

WYKORZYSTANIE PRAKTYKI
Tabela12. Podsumowanie dziatan

Krok po kroku

1. Przygotowujac sie do sesji, zapoznaj sie z ponizszymi instrukcjami sesji i naucz sie
na pamie¢ historii wiodgcej oraz wymysl interesujacy sposéb przedstawienia jej na
gtos.

2. W celu utatwienia dialogu wskazane jest uzycie méwigcej pitki (lub lalki). Przed
rozpoczeciem, pitka lub lalka ustala nastepujgce zasady: 1) Tylko osoba, ktéra ma
mowigca pitke, moze méwic, 2) gdy prowadzgcy podnosi reke z méwigca pitkg, wszy-
scy sg cicho,

3) gdy ktos sie wypowiada, nikt nie podnosi reki 4) uczestnicy nie zartujg z pomystéw
pozostatych oséb.

3. Sesja rozpoczyna sie od prowadzgcego, ktéry opowiada pierwsza czes¢ historii
wiodgcej i zadaje pierwsze pytanie zadaniowe (TQ), po czym nastepuje minuta lub
dwie. Uczniowie rozmawiajg z sgsiadami obok nich o tym pytaniu. Nauczyciel udzie-
la gtosu kolejnym osobom, przekazujgc méwigca pitke od jednego dziecka do dru-
giego, tak aby tylko jedno dziecko méwito w danym momencie.

4. Utatwiajac dialog i oddajac gtos, prowadzgcy moze poprosi¢ o rozwiniecie danej
mysli lub poprosi¢ uczniéw o odpowiedz na to, co powiedzieli inni uczniowie, ale bez
przedstawiania konkretnych uwag lub wyciggania wnioskéw.

5. Po chwili prowadzacy opowiada drugg czes¢ historii izadaje drugie pytanie, po
czym nastepuje nowa runda rozméw w parach i nastepnie dialogu klasowego. Nas-
tepnienauczyciel przedstawia trzecig czes¢ historii i zadaje kolejne pytania.

6. Sesja moze sie skonczy¢, kiedy skonczy sie przeznaczony na nig czas. Prowadzg-
cy powinien powstrzymac sie od podsumowywania spotkania. Zamiast tego do-
brym sposobem na zakorczenie konwersacji jest zadanie pytania: ,Czy ktos, kto nie
podzielit sie dzisiaj swoimi pomystami lub niewiele powiedziat, ma co$ do dodania?’,

po ktérym nastepuje ostatnia runda komentarzy.

Uczestnicy
Uczniowie, dzieci i mtodziez w wieku 10-17 lat, z doSwiadczeniem migracyjnym lub

bez, najlepiej od 10 do 20 uczestnikdw.




Forma éwiczen

Sesja dialogowa.

Czas trwania
Sesja (czesci 1 do 3) trwa 30-60 minut. Sesja moze by¢ jednorazowym wydarzeniem

lub moze zostaé potgczona z krétszymi lub dtuzszymi planami lekcji.

Zasoby ludzkie
Potrzebny jest jeden nauczyciel, ktéry moderuje dialog. Zaleca sie, aby wspotprow-

adzacy nauczyciel obserwowat spotkanie.

Materiaty / zasoby
W przypadku mtodszych dzieci mozna uzy¢ obrazkéw lub lalek przedstawiajgcych
postacie z opowiesci, ale nie jest to wymagane. Do ostatniego ¢wiczenia mozna uzy¢

papieru i dtugopisu.

Miejsce
Klasa, w ktdrej uczestnicy siedza w kregu na krzestach lub na dywanie na podtodze
(bez stotéw), jak pokazano ponizej.

Child Child

Child Child

Child Proops Child
(if used)

Child Child

Child Facilitator

Obrazy, zdjecia i inne dowody

Patrz cytat w sekcji 3.
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UWAGI KONCOWE

Sesje dialogowe w tradycji dociekan filozoficznych sg na ogét otwarte. Bedac nauczy-
cielem prowadzacym sesje, trzeba by¢ przygotowanym na wszystko, o czym dzieci
chciatyby porozmawiac i dodaé¢ do dialogu. Dlatego promowanie dialogu wymaga
refleksji nad rolg nauczyciela, co z kolei moze otworzy¢ na bardziej fundamentalng
refleksje na temat edukacji, rownowagi sit i relacji dzieci z dorostymi.

Prowadzacy moze poprosi¢ o wyjasnienia, aby dzieci wyrazity swoje pomysty tak
jasno, jak to mozliwe, ale powinien powstrzymac sie od kierowania tematu dialogu
w jakimkolwiek konkretnym kierunku. Prowadzac sesje ,Nowo przybyli”, nalezy by¢
przygotowanym na dialogi, ktére mogg podejmowac tematyke szeroko rozumianej
migracji i integracji, przejawiajacej sie zarébwno przemieszczaniem sie przez granice
panstwowe, ale réwniez migracji w obrebie krajow, regionéw i miast.

Stuchanie pomystéw i perspektywy dzieci moze mie¢ wartos¢ heurystyczng zaréw-
no dla réwiesnikéw, jak i prowadzgcego. Oto cytat dziewczyny (uczennicy szdstej
klasy), ktéra podczas wywiadu grupowego, zastanawia sie, jak wygladataby nauka
w szkole bez dorostych:

,Na przyktad, gdybySmy uczyli sie od siebie réznych rzeczy. Na przyktad Rada umie
uprawiaé gimnastyke, wiec moze nas tego nauczy¢. A z kolei on [wskazuje na ucznia]
zna sie na biologii i innych dziwnych rzeczach, wiec mégt nas réwniez nauczyé, ze...
Ona [wskazuje na uczennice] jest catkiem sprytna, wiec moze tez uczy¢ nas réznych

rzeczy... Mozemy robic rézne rzeczy”.
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Praktyka nr12:
Korepetycje dla dzieci cudzoziemskich (Polska)

WSTEP

Scenariusz zostat opracowany na wczesnych etapach edukacji miedzykulturowej w
polskich szkotach, kiedy niektére szkoty zaczety przyjmowac dzieci cudzoziemskie.
Jest wynikiem analizy potrzeb, ktére krystalizowaty sie w latach 2008-2010. Scenari-

usz obecnie jest realizowany przez asystentéw miedzykulturowych.

PREZENTACJA KONKRETNYCH DZIAtAN
PERSPEKTYWA

Praktyka powstata jako odpowiedZ na potrzeby dzieci uchodzcéw w polskich sz-
kotach oraz brak systemowych rozwigzan, jak poméc takim dzieciom w integracji
i efektywnej nauce. Program zostat opracowany w warszawskich szkotach, a
nastepnie rozpowszechniony poprzez wymiane doswiadczen podczas konferenc-
ji, kurséw i szkolen. ldeg towarzyszaca dziataniu byto podniesienie kompetencji
miedzykulturowych nauczycieli, rodzicéw lub innych pracownikéw szkoty poprzez
aktywne uczenie sie i stworzenie przestrzeni dla dzieci do rozwijania swoich umie-
jet nosci przy zewnetrznym wsparciu opiekuna, ktéry dobrowolnie Swiadczy pewne

ustugi dzieciom migrantéw.

CELE

Gtownym celem aktywnosci jest zarzgdzanie i zwiekszanie mozliwosci uczenia sie
dzieci migrantéw poprzez zapewnianie im wsparcia odpowiadajgcego ich indywid-

ualnym potrzebom. Jako dodatkowe zadanie nauczycieli lub wolontariat rodzicow
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(lub innych pracownikéw szkoty), tutoring miedzykulturowy staje sie przyktadem
niezbednych dziatan spotecznych na drodze do réwnego traktowania i réwnego
dostepu do edukacji dzieci migrantéw. Aktywno$¢ miata na celu utrzymanie pode-
jScia miedzykulturowego i uwzglednienie najwazniejszych potrzeb dziecka przy

ograniczonych zasobach (brak dodatkowych pieniedzy dla asystentéw kulturowych).

O PRAKTYCE

Jest to dziatanie uzupetniajgce popularnej we wspétczesnej Polsce ustugi pomocy
dzieciom migrujgcym w adaptacji w nowym srodowisku. Praktyka zostata rozwin-
ieta, gdy nie istniaty przepisy prawne pozwalajgce szkotom zatrudniaé asystentéw
miedzykulturowych dla dzieci migrantéw. Mozna jg jednak wdrozy¢ we wszystkich
miejscach i szkotach, gdzie zasoby finansowe sg ograniczone, a dzieci migrantéw
sg obecne w wiekszej liczbie. Pasuje réwniez do systeméw edukacyjnych, ktére nie
zapewniajg ram pomocy w adaptacji. Dziatalno$¢ wigze sie réwniez z zaangazowan-
iem spotecznosci, co ma dodatkowe korzysci integracyjne. Opiekun to osoba, ktorej
praca jest poSwiecona zaspokojeniu konkretnych potrzeb dziecka migrujgcego.
Wychowawca wspdlnie z dzieémi tworzy dla nich indywidualne plany nauki, uczy
jezyka i kultury narodowej oraz pomaga przystosowac sie w nowym srodowisku sz-
kolnym do zaakceptowania zasad postepowania w szkole lub dostosowania ich do
roznorodnosci kulturowej dziecka. Taki wychowawca staje sie takze przewodnik-
iem dla dzieci w ich adaptacji do lokalnego srodowiska — jak robi¢ zakupy, zapisy-
wac sie do biblioteki, szuka¢ pomocw problemach domowych. Opiekun posredniczy
rowniez pomiedzy dzie¢mi a innymi nauczycielami, rodzicami, réwiesnikami i per-
sonelem szkoty. Plan rozwoju i zaangazowania dzieci w zycie szkoty ustalany jest
indywidualnie. Korepetytorami sg zazwyczaj nauczyciele, ale moga to by¢ tez osoby
rekrutowane sposréd rodzicow migrantéw lub lokalnych rodzicéw dzieci, lokalnych
wolontariuszy, aktywistéw lub innych oséb. Szkoty czy samorzady nie ptacg im do-
datkowo, ich zadania sg realizowane dobrowolnie. Opiekun towarzyszy dziecku w
jego szkolnych postepach, pomagajac mu sie rozwijaé, wzrastac i osiggac sukcesy
edukacyjne. Krytycznym aspektem pracy korepetytora jest dzielenie sie wiedzg o



kulturze dziecka migranta i wszystkim, czego sie o niej nauczyli, z lokalnymi dzie¢mi,
aby wspierac akceptacje rowiesnikéw. Ten aspekt jest czeScig programéw eduk acji
globalnej.

Opiekunowie powinni by¢ szkoleni w zakresie kompetencji miedzykulturowych, ale
takze wykazywac che¢ samorozwoju i uczenia sie.

Scenariusz mozna réwniez dostosowaé do nauczania réwiesniczego, w ramach
ktérego koledzy z klasy lub studenci odbywajgcy praktyki zawodowe wykonujg wy-

mienione powyzej zadania z dzie¢mi migrujacymi.

WYKORZYSTANIE PRAKTYKI

Tabela 13. Podsumowanie dziatan

Uczestnicy
Grupy w kazdym wieku, indywidualna praca z dzie¢mi migrujagcymi w klasie i Sro-

dowisku szkolnym.

Forma éwiczen

Pomoc w szkole, spotecznosci lokalnej i miejscu zamieszkania.

Czas trwania

W trakcie roku szkolnego.

Zasoby ludzkie
W zaleznosci od indywidualnych umiejetnosci i kompetencji. Od opiekuna oczekuje

sie znajomosci jezyka ojczystego dziecka migrujgcego.

Materiaty / zasoby
W zaleznosci od sytuacji — wiedza o kraju pochodzenia, podstawowe narzedzia

uczenia sie i nauczania.

Miejsce

Klasa i lokalna spotecznosc.
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UWAGI KONCOWE

Korepetycje w tym modelu sg praktyka przestarzatg i w wiekszosci duzych miast
zostaty zastgpione przez asystentéw miedzykulturowych, ktérzy petnig podobne
role, ale sg legalnie zatrudnieni przez szkote. Pomimo tego nadal istnieje konieczno$é
udzielania korepetycji we wszystkich miejscach, w ktérych ograniczenia finansowe
nie pozwalajg na zatrudnienie asystentéw miedzykulturowych dla dziecka migru-
jacego. Moze sie réwniez zdarzy¢, ze szkota jest bardzo zréznicowana i nie moze
ponie$¢ kosztéw zatrudnienia asystentéw dla wszystkich dzieci migrantéw. Ko-
repetycje w ten sposdb zorgabizowane sa jednym z najskuteczniejszych narzedzi

integracyjnych.
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Rozdziat 2.

Dobre praktyki zwigzane
z zapobieganiem
konfliktom etnicznym

| ich zarzgdzaniem w
srodowisku szkolnym
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Dlaczego zapobieganie konfliktom

miedzyetnicznym i zarzadzanie nimi
jest wazne?

108

Zgodnie z dokumentami opublikowanymi przez Rade Europy, wspdtczesna eduk-
acja to proces, w ktérym spoteczenstwo przekazuje zgromadzong wiedze, umiejet-
nosci i wartosci z pokolenia na pokolenie. Jak wszyscy wiemy, historia Swiata petna
jest traumatycznych doswiadczen,w tym ludobédjstw (m.in. Holokaust, Porajmos) i
czystek miedzyetnicznych, ktére — niestety — miaty miejsce takze w ciggu ostatnich
piecdziesieciu lat (jak na przyktad ludobéjstwo w Srebrenicy). Od czasu powstania
Unii Europejskiej tego typu konflikty w jej granicach zostaty wyciszonei rozwigzuje
sie je w pokojowy sposdb. Od poczatku istnienia tego projektu politycznego, dzie-
ki wartosciom lezgcym u podstaw wspdlnoty europejskiej, wszyscy jej cztonkowie
wspotistniejg w pokoju, a konfliktowe lub delikatne kwestie i problemy sg rozwigzy-
wane za pomocg kompromisu i wzajemnego wsparcia.

Jedng z najistotniejszych wspdlnych wartosci europejskich jest nowoczesna eduk-
acja oparta na solidarnosci, niedyskryminacji, tolerancji i integracji. Taka edukacja
moze wzmocni¢ wszystkich tych, ktérzy z jakiego$ powodu sg spotecznie pokrzy-
wdzeni i zmarginalizowani, co bywa wspdélnym doswiadczeniem réznych mniejszos-
ci, wtym migrantéw oraz grup narodowych i etnicznych zyjacych w spoteczenstwach
wiekszosciowych. Wtasciwa edukacja prowadzi do réwnosci ptci, promowania praw
cztowieka i demokracji, partycypacji spotecznej i promocji ochrony Srodowiska.
Najwazniejszym celem dziatan edukacyjnych jest wspieranie spdjnych spotec-
zenstw. Sama sp6jnos¢ spoteczna, rozumiana jako wiez i solidarno$é miedzy grupa-
mi, jest istotng czesScig nowoczesnych spoteczenstw, ktére szanujg jednostki jako
swoich réwnoprawnych partneréw. Z tych powodéw Rada Europy przekonuje, ze w
niestabilnym Swiecie, kwestionujagcym tradycyjne schematy wiezi spotecznych, idea
spdjnosci spotecznej nabiera coraz wiekszego znaczenia przy odpowiadaniu na po-
trzeby ludzi w zakresie ich rozwoju osobistegow sprawiedliwym i zrownowazonym
spoteczenstwie (Rada Europy, 2005: 15).

Spéjnoséjest przeciwienstwem konfliktu. Ten ostatni jest w omawianym dyskursie



postrzegany jako zagrozenie, ktérym nalezy zarzgdzac i ktéremu nalezy zapobiegac.
Konflikty mogg pojawiaé sie w niehomogenicznych spotecznosciach, gdyz réz-
norodno$¢ jest zarébwno atutem, jak i nieunikniong rzeczywistoscig wspotcze-
snych spoteczefistw. Pomimo zwigzanychz réznorodnoscia dyfuzji i decentralizac-
ji, zawsze istnieje pewien konstytutywny, niekwestionowany i uznawany przez
wszystkich kanon wartosci (Lentin, Titley 2008: 10). Te centralne wartosci stanowig
podstawowe elementy tozsamosci jednostek i grup oraz dostarczajg wskazéwek
dotyczacych praktyk zarzadzania konfliktami. Jak wskazata jedna z europejskich
kampanii mfodziezowych: ,Swietowanie réznorodnosci jako wartoici dodanej ma
dzis kluczowe znaczenie w Europie, ktéra jest zréznicowanym kontynentem. Ucze-
nie sie wiecej o sobie nawzajem jest wzbogacajgcym doswiadczeniem, ktére zwykle
prowadzi do wiekszej wrazliwosci i zrozumienia innych. Wtasnie dlatego réznorod-
nosc jest niezbedna do zapewnienia spéjnosci Europy” (Opinia Mtodziezy, 2006:6).
Jest to réwniez jeden z podstawowych celéw praktyk pedagogicznych, ktére powin-
ny obejmowac wszystkie formy edukacji.

Partnerzy konsorcjum MiCreate réznig sie miedzy soba miedzy innymi doswiadcze-
niem réznorodnosci, w tym takze dosSwiadczeniem w zakresie zarzadzania prob-
lemami i konfliktami zwigzanymi z r6znorodnoscig spoteczng. Niektére z panstw
maja wieloletnig historie przyjmowania migrantéw, inne za$ uznawane sg za panst-
wa nowych destynacji (Hopkins, Lowenhaupt, Sweet, 2015). Wszystko to wymaga
wymiany dobrych praktyk, aby wspélnie uczy¢ sie, jak radzi¢ sobie z napieciami
miedzy spotecznosciami réwiesniczymi w europejskich szkotach, spowodowanymi
ich réznorodnoscig kulturowa. Wszakze konflikty, ktére powstaty wokét kwestii et-
nicznosci w szkotach lub szerzej wsrdd spotecznosci réwiesniczych, majg znamiona
zachowan dewiacyjnych, zakorzenionych w uprzedzeniach rasowych, wykazujgcych
brak szacunku dla natury ludzkiej i rownosci, czesto nakierowanych na utrzymanie
dominacji wiekszosci. Poniewaz sa one dos¢ powszechne, stajg sie rowniez coraz
bardziej niebezpieczne. Koncepcje integracji, mimo podkreslenia niezbednosci
samego procesu, odnotowuja jednak czeste wystepowanie takich postaw na pozio-
mie nieSwiadomosci, co wynika z obecnych w kulturze stereotypéw. Moga tez wyn-
ika¢ z odmiennych pogladéw na historie i kulture wtasnego kraju oraz dawne wza-

jemne relacje miedzy r6znymi grupami etnicznymi. Proces zarzgdzania
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konfliktami powinien by¢ zawsze oparty na pozytywnych elementach wynikajacych
z dialogu i na unikaniu bezposredniego potepiania radykalnych pogladéw opartych

na uprzedzeniach.

DOBRE PRAKTYKI -

WSKAZOWKI WDRAZANIA

W tym rozdziale przedstawiamy zbiér najlepszych praktyk, ktére mogg poméc
nauczycielom w radzeniu sobie z konfliktami spowodowanymi réznorodnoscig et-
niczng i kulturowg w ich szkotach. Zaprezentowane scenariusze powstaty w szesciu
krajach, w ktérych przeprowadzono badania i z reguty odzwierciedlajg lokalne
uwarunkowaniaspotecznei srodowiskowe. Zawieraja jednak réwniez uniwersalne
wzorce i pomysty, ktdre mozna przystosowac do pracy kazdego pedagoga. Nauczy-
ciele i nauczycielki, kierujgc sie ich opisem, mogg je zmieniac i dostosowywac do
specyficznych kontekstéw i potrzeb swoich lokalnych spotecznosci poprzez proces
wspottworzenia. Niniejszy zbior to propozycja starannie dobranych innowacyjnych
rozwigzan, ktére wdrozyty szkoty w celu rozwigzania konfliktéw na osi relacji
rowiesniczych i relacji dzieci z nauczycielami czy rodzicami. Zachecalismy badaczy
do skupienia sie na tych rozwigzaniach, ktére zostaty ujete w statutach szkolnych lub
byty bardziej trwate niz pojedyncze dziatania. Chcielismy wykluczy¢ takie dziatania,
ktére obejmowatyby represjonowanie, etykietowanie i zawstydzanie (z wyjatkiem
sprawiedliwosci naprawczej) lub inne formy potencjalnie ponizajacego traktowania
sprawcy lub ofiary. Przedstawione scenariusze zostaty réwniez zbadane pod katem

ich potencjatu adaptacyjnego w szkotach.

Zbadane pod katem ich potencjatu adaptacyjnego w szkotach.

Tworzac ten zbidr kierowalismy sie kilkoma kluczowymi przestankami:

- R6znorodnosé —w jaki sposéb dziatanie identyfikuje i promuje ré6znorodnosé w sz-
kole?

- Inkluzja —w jaki sposéb dziatanie promuje wtgczanie wszystkich oséb w szkole?



- Zakorzenienie —czy dziatanie jest wpisane w misje i wartosci szkoty (np. statut)? Czy
jest osadzony w codziennosci szkolnej, czy raczej jest tylko symbolicznym gestem?

- Trwato$¢ — czy jest to ugruntowane, powtarzajace sie dziatanie, czy ma charakter
jednorazowy?

Nie zawsze udawato sie nam znaleZ¢ rozwigzania spetniajgce wszystkie te przestan-
ki. Dziato sie tak zwtaszcza w nowych krajach docelowych imigrantéw, niejednokrot-
nie mniej czy bardziej homogenicznych, stabo zaznaczajacych obecnos$¢ mniejszosci
narodowych i etnicznych naich terytoriach. Niezaleznie od tego niniejszy zbiér moze

by¢ przydatny we wszystkich sytuacjach, ktére wymagaja zarzadzania konfliktami.
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Przeglad praktyk

11. Pojednanie w konflikcie z obcymi mniejszoSciami (Polska)

12. Inkluzywne mediacje w zakresie nekania przez réwiesnikéw (Polska)

13. Mediacja w konflikcie miedzyetnicznym (Stowenia)

14. Teatr Ucisnionych (Stowenia)

15. Mediacja réwiesnicza (Austria)

16. Projekt ,Spoteczny trening” (Austria)

17. Refleksja nad identyfikacjg i normami, oraz podejsciami do kultury w podrecznik-
ach (Dania).

18. Refleksja nad identyfikacjg i normami, oraz podejsciami do kultury w podrecznik-
ach (Dania). Uwaga: Praktyki 7i 8 sg ze sobg potaczone.

19. Czytanie literatury wielokulturowej/miedzykulturowej i/lub studia artystyczne
(Dania).

20. Skrzynka zmartwien (Wielka Brytania).

21. Rozwéj kompetencji jezykowych poprzez debaty (Wielka Brytania).

22. Indywidualne korepetycje i zapewnienie pomocy szkolnego asystenta romskiego
(Hiszpania).

23. Projekt mediacji (Hiszpania).



Praktyka nr1:

Pojednanie w konflikcie z obcymi
mniejszoSciami(Polska)

Tabela 14. Streszczenie dziatan
Cel gtowny

Przeciwdziatanie eskalacji konfliktu, wzajemne zrozumienie, edukacja.

Uczestnicy
Dzieci, nauczyciele i nauczycielki, dyrekcja szkoty, rodzice.

Kontekst/miejsce

Srodowisko szkolne, przy zaangazowaniu wsparcia zewnetrznego (wsp6tpraca z

asystentem romskim i lokalng organizacjg romska).

CO SIE WYDARZYtO?

W jednej ze szkét podstawowych w wojewddztwie matopolskim, do ktérej

uczeszczaty dzieci romskie, doszto do konfliktu miedzy uczniami (druga klasa).
Chodzito o miejsce w kolejce do sklepiku szkolnego, gdzie dzieci chciaty kupié¢
przekaski i napoje. Ktétnie miedzy nimi zauwazyta jedna z nauczycielek. Zwrdcita
ona uwage, na fakt, ze dzieci romskie porozumiewaty sie ze sobg w jezyku romskim.
Zabronita im tego i poprosita o prowadzenie rozmowy w jezyku polskim. Dzieci
nie spetnity tej prosby. Nauczycielka zgtosita problem dyrektorowi szkoty, a dzieci
opowiedziaty o zaistniatej sytuacji rodzicom. Nastepnego dnia nauczycielka
réwniez zabronita dzieciom uzywania jezyka romskiego w czasie przebywania w
szkole. Uczniowie pochodzenia nieromskiego dokuczali dzieciom romskim, méwigc
ze ichjezykjest zakazany ijesli sg w Polsce, to powinny rozmawiaé ze sobg po polsku.
Rodzice dzieci przyszli do szkoty, skarzac sie dyrektorowi na zachowanie nauczyciel-
ki, ktére okreslili jako dyskryminujgce. Dyrektor wyjasnit rodzicom przebieg zajscia,
ale oni nie przyjeli jego argumentéw jako usprawiedliwienia dla - ich zdaniem -

niesprawiedliwego zachowania.
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JAKZDEFINIOWANO PROBLEM?

Konflikt réwiesniczy, w ktérym uczestniczyty dzieci romskie i nieromskie — up-

rzedzenia kulturowe, réznorodnosc¢ jezykowa.

UCZESTNICY

Dzieci romskie i nieromskie, nauczycielka, dyrektor szkoty, rodzice, romska

asystentka.

PROPOZYCJE JAK ROZWIAZAC PROBLEM -

PLAN DZIAtANIA

Zaplanowano kolejne spotkanie z udziatem asystentki romskiej — kobiety pocho-
dzenia romskiego, zatrudnionej w szkole w charakterze asystentki. Wyjasnita ona
dyrektorowi szkoty znaczenie jezyka w kulturze i tradycji Romow oraz fakt, ze dzieci
romskie sg dwujezyczne i w poczatkowym okresie edukacji w szkole réwniez postu-
guja sie jezykiem romskim ze wzgledu na nieco stabszg znajomos¢ jezyka polskiego.
Dodata tez, ze dzieci szybko zdobywajg kompetencje jezykowe w jezyku polskim.
Nastepnie odniosta sie do obowigzujacej w Polsce ustawy o jezykach regionalnych,
cytujacja. Ta cze$¢ wyjasnienia jest szczegblnie istotna w kazdym kontakcie z insty-
tucjami posiadajacymi uprawnienia administracyjne, gdyz wiekszo$¢ przedstawicie-
li tych instytucjijest wyczulona na argumenty prawne i stosuje sie do nich. Asystent-
ka zaproponowata warsztaty edukacyjne z historii i kultury Roméw dla nauczycieli i
dyrektora szkoty. Warsztaty odbyty sie w kolejnym tygodniu. Zaréwno nauczyciele,
jak i dyrektor byli bardzo z nich zadowoleni, poniewaz rozwineli dodatkowe kom-
petencje, ktére mogg byé pomocne w ich pracy. Po warsztatach nauczyciele zor-
ganizowali zajecia dla dzieci, podczas ktérych uswiadomili im, dlaczego niektérzy
ludzie mogg czuc sie nieswojo, gdy kto$ w ich obecnosci méwiw innym jezyku. Na-

jwazniejszym elementem tych dziatan byto jednak zwrécenie uwagi na kulture



romska. Dzieci bawity sie razem, uczac sie stéw z jezyka romskiego,0 ktérym
wczesniej nic nie wiedziaty. Taka zabawa moze zachecic dzieci do nauki jezykéw od

siebie nawzajem i odkrywania zalet dwujezycznosci.

ANALIZA PODJETYCH DZIAtAN:

Nauczyciel, bedgcy nieSwiadomym sprawcg konfliktu posiadat wiedze o wielokul-

turowosci i znaczeniu kompetencji kulturowych, ale nie znat kultury i historii Roméw.
Majac Swiadomosé pochodzenia dzieci nie potrafit sie do niego odnies¢ z szacunk-
iem i zrozumieniem. Réznice kulturowe zostaty wyjasnione w trakcie rozwigzy-
wania konfliktu co przyniosto dodatkowe kompetencje wszystkim stronom zaan-
gazowanym w spér. Z poczatku mimo wstuchania sie w argumenty obu stron doszto
do przyjecia narracji dominujacej, ktéra byta dyskryminujgca dla mniejszosci, gdyz
nie uwzgledniata znaczenia jezyka w spotecznosci romskiej oraz probleméw jezyko-
wych dzieci romskich w wieku wczesnoszkolnym. Nawigzano jednak wspétprace z
rodzicami i spotecznoscig, a dzieki posrednictwu asystenta romskiego zorganizowa-
no dodatkowe zajecia edukacyjne zwiekszajace potencjat integracyjny catej spotec-
znosci szkolnej. W rezultacie obie strony (rodzice, nauczyciele) wystuchaty sie naw-
zajem, dzieki czemu konflikt nie ulegt eskalacji.

W takich sytuacjach zawsze cennajestobecnoséasystentaromskiego, ktéry petnirole
mediatora i pomaga obu stronom zrozumie¢ sie nawzajem. Konflikt nie postepuje,
co umozliwia wprowadzenie dodatkowych, edukacyjnych rozwigzan wspierajgcych
nauczycieli nieposiadajgcych wiedzy lub kompetencji zwigzanych z kulturg romska.
Dzieki holistycznemu podejsciu sprawa nie zakonczyta sie wytgcznie rozmowg
dyrektoraz nauczycielem i rodzicami. Miata swojg kontynuacje. Zaangazowano
wsparcie zewnetrzne, ale postanowiono tez podjg¢ kolejne kroki. Najpierw wszyscy
nauczyciele pracujacy w szkole wzieli udziat w zajeciach edukacyjnych. Nastepnie
rozpoczeto prace z dzie¢mi, ktéra nie tylko rozwigzata konflikt, ale takze umoz-
liwita wzajemne poznanie sie i zaspokojenie ciekawos$¢ zwigzanej z réznicami

kulturowymi miedzy dzie¢mi.
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Praktyka nr 2:

Inkluzywne mediacje w zakresie nekania przez
rowiesnikow (Polska)

Tabela 15. Streszczenie dziatai

Cel gtowny

Przeciwdziatanie eskalacji konfliktu, wzajemne zrozumienie, edukacja.
Uczestnicy

Dzieci, nauczyciele i nauczycielki, asystent kulturowy.

Kontekst/miejsce

Spotecznosc szkolna, ale przy zaangazowaniu wsparcia zewnetrznego (wspétpraca

z asystentem kulturowym).
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CO SIE WYDARZYtO?

W szkole podstawowej, do ktérej uczeszczaty wietnamskie dzieci doszto do nieprzy-
jemnej sytuacji, w ktérej uczestniczyty dzieci polskie i wietnamskie. Grupa dziewczat
zatozyta grupe na Facebooku, z ktérej wykluczono dziewczynke pochodzenia wiet-
namskiego. Dziewczyna byta bardzo poruszona odrzuceniem i podzielita sie tym z
nauczycielka. Nauczycielka zbagatelizowata sprawe. Po pewnym czasie zauwazyta
jednak, ze Wietnamka jest bardzo wycofana i prawie nie bierze udziatu w lekcjach.
Nauczycielka postanowita z nig porozmawiac raz jeszcze. Dziewczyna jednak nie
chciata. Nauczycielka podjeta prébe rozmowy z rodzicami, niestety komunikacja z
nimi byta bardzo utrudniona ze wzgledu na problemy jezykowe. W szkole nie byto

tez asystentéw miedzykulturowych do dyspozycji uczniéw i nauczycieli.



JAKZDEFINIOWANO PROBLEM?

Wykluczenie wietnamskiej dziewczyny.

UCZESTNICY

Dzieci, nauczyciel, asystent miedzykulturowy.

PROPOZYCJE - JAK ROZWIAZAC PROBLEM - PLAN DZ-

IALANIA

Nauczycielka, zaniepokojona stanem psychicznym dziewczynki, skontaktowata
sie ze szkota, w ktérej pracowali asystenci kulturowi. Dyrektor szkoty zgodzit sie
na przeprowadzenie konsultacji w tej sprawie. Asystent przeprowadzit rozmowe z
dziewczynka. Poczatkowo nie chciata nic méwié. Wspomniata tylko, ze nie chce juz
chodzi¢ do tej szkoty. Zaczeta ptakaé. Na kolejnym spotkaniu dziewczyna opowied-
ziata swojej asystentce o sytuacji w klasie. Dodata tez, ze dziewczyny wysmiewaty
sie z niej i jej rodzicéw, ktdrzy rzekomo serwujg psy i koty w prowadzonej przez sie-
bie restauracji.

Po rozmowie z dziewczyng asystent i nauczycielka zastanawiali sie, co mogliby zro-
bi¢ w tej sytuacji. W wyniku konsultacji postanowiono wprowadzi¢ innowacyjne
rozwigzanie. Zorganizowano mini konkurs ,Master Chef”, w ktérym wziety udziat
dziecizréznych klas. Tematem byty kuchnie Swiata. Dzieci losowaty, a nastepnie pod
okiem fachowcoéw przygotowywaty jedno danie i minipogadanke o bogactwie prez-
entowanej kuchni. Wsréd zadanych tematéw byta kuchnia wietnamska. Po wspélnej
petnej niespodzianek zabawie, dziewczyny odbyty ozywiong dyskusje z kolezankg z
Wietnamu na temat wspaniatych dan jej rodzimej kuchni. Dziewczynka obiecata, ze
pokaze im zdjecia z restauracji prowadzonej przez jej rodzine w Wietnamie. Pow-
iedziata tez, ze ten kraj odwiedza wielu Polakéw, ktérzy goszcza wich restauraciji. Po

jakims czasie nauczycielka z ulgg i radoscig zaobserwowata, ze uczniowie i
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uczennice z klasy bawig sie razem. Inaczej tez zachowywata sie Wietnamka. Tak jak
wczesniej byta uSmiechnieta i bardzo aktywna na lekcjach. Kilka miesiecy pdzniej
klasa zorganizowata wielokulturowe jasetka z okazji Bozego Narodzenia. Wszyscy

Swietnie sie bawili.

ANALIZA PODJETYCH DZIAtAN.

Nauczycielka zauwazyta zmiane w zachowaniu dziewczynki, ale poczatkowo nie za-
reagowata na zgtaszany przez dziecko problem. Po krétkim czasie, dostrzegta ap-
atie i wycofanie dziewczyny. Szukata rozwiagzan i wsparcia, bo nie byta pewna, jak
postepowacd. Miata réwniez Swiadomos¢, ze zbagatelizowata problem. Nie posiadata
wiedzy ani kompetencji kulturowych, ktére bytyby pomocne w tej sytuacji. Nic nie
wiedziata réwniez o kulturze Wietnamu. Niestety nauczyciele w Polsce nie zdoby-
wajg wiedzy na ten temat podczas studiéw przygotowujacych ich do pracy w szkole.
Mimo to nauczycielka byta zdeterminowana i szukata wsparciaz zewngtrz. Nauczy-
cielka sprébowata porozmawiaé z rodzicami, ale réznice jezykowe uniemozliwity im
skuteczng komunikacje. Pomoc asystentki miedzykulturowej i wsparcie dyrekcji sz-
koty okazaty sie kluczowe.

Przy rozwigzaniu tego konfliktu bardzo wazna byta postawa nauczycielki, ktéra
przyznata sie do btedu i szukata wsparcia. Zasiegneta porady u osoby, ktéra mogta-
by dotrze¢ do Wietnamki, porozmawia¢ z nig. Nastepnie asystenci miedzykulturo-
wi wymyslili rozwigzanie, ktére zaangazowato cata spotecznos¢ szkolng. W sytuacji
braku wiedzy lub kompetencji, niepewnosci lub braku odpowiedniej komunikacji
warto skorzystac¢ ze wsparcia zewnetrznego. Nie bez znaczenia byty réwniez zaje-
cia w formie zabawy, ktére wprowadzity dzieci w zagadnienie zr6znicowanych tra-
dycji kulinarnych. Doswiadczenie byto na tyle efektywne, ze nie tylko pozytywnie
wptyneto na dzieci, ale takze rozbudzito ich ciekawos¢ innymi kulturami i zain-

spirowato do dalszych dziatan.



UWACGI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

»Mysle, ze to by byt dobry pomyst, gdybys
odbyt kilka prywatnych rozmoéw z asystentem
kulturalnym. Mysle, ze to dobry pomyst, bo moze
by¢ tak, ze ludzie, ktérzy powinni ze sobg porozma-
wia¢, nie bedg chcieli méwic o swoich problemach.
Mysle, ze mega dobrym pomystem jest miec asys-
tenta kulturowego, poniewaz nauczyciel

moze nie by¢ w stanie pomdc”. (DK)

~Pomaga zastanowié sie nad
zastraszaniem” (HI)
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Praktyka nr 3:

Mediacja w konflikcie miedzyetnicznym
(Stowenia)

»Relacje miedzy uczniami réznych narodowosci w duzej mierze zalezg od ogdlnospotecznej
lub lokalnej atmosfery. Tam, gdzie cos sig dzieje w pitce noznej, pifce rgcznej lub hokeju,
relacje mogq byc nieco nerwowe, w kontekscie tego kto kibicuje i ktorej druzynie. Jesli cos
sig dzieje, a byto tak, jak sqdze w przypadku wojny na Batkanach, miedzy dziecmi pojawia
sig ogromne napiecie. (...) napigcia miedzyetniczne pojawiajq sig, gdy cos innego idzie nie tak,
teraz, na przyktad wraz z kryzysem gospodarczym, te problemy moggq sie pojawic”. (nauczy-

ciel szkoty podstawowey).

Tabela 16. Streszczenie dziatan

Cel gtéwny

- Rozpoznanie problemu/konfliktu,

- rozwigzanie konfliktu w odpowiedni sposéb,

- mediacja w przypadku konfliktu,

- zapobieganie eskalacji konfliktu lub innym dalszym konfliktom,

- podniesienie ogdlnej Swiadomosci na temat pokojowego porozumiewania sie i
wspotzycia miedzykulturowego wsréd ucznidw.

Uczestnicy

Uczniowie zaangazowani w konflikt i cata klasa.

Kontekst/Miejsce

Srodowisko szkolne.
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WSTEP

Scenariusz przedstawia sposéb mediacji w przypadku konfliktow interpersonalnych
pomiedzy uczniami o réznym pochodzeniu etnicznym, kulturowym i rasowym w
Srodowisku szkolnym.

Opisywane dziatania moga zosta¢ zastosowane w srodowisku szkolnym, gdy konf-
likty miedzy dwoma lub wiecej uczniami wynikajg z réznic miedzyetnicznych. Sce-
nariusz jest przeznaczony dla nauczycieli, ktérzy mogg wykorzysta¢ go w sytuacji
zaistnienia konfliktu miedzy uczniami.

Podjecie dziatan opisanych w scenariuszu przynosi dtugofalowe pozytywne efekty.
Uczniowie ocenili dziatania bardzo pozytywnie — wszyscy zaangazowani w konflikt
czuli sie traktowanijednakowo i z szacunkiem. Dziatania opisane w scenariuszu poz-
walajg na osiggniecie konsensusu i pojednania miedzy stronami z korzyscia

dla wszystkich, wystuchanie wszystkich zaangazowanych w dany konflikt, a takze

umozliwiajg im wyrazenie swojej opinii.

O PRAKTYCE

Scenariusz zostat opracowany i zastosowany w stowenskiej szkole podstawowej o
wysokim odsetku populacji migrantéw. Uczniowie szkoty to Srodowisko zréznicow-

ane kulturowo, religijnie, etnicznie i rasowo.

WYKORZYSTANIE PRAKTYKI

W przypadku konfliktu opartego na réznicach etnicznych miedzy dwoma lub wielo-
ma uczniami, natychmiast interweniuje nauczyciel lub ktos, kto najlepiej ich zna.
Jesli konflikt narasta w trakcie lekcji, nauczyciel moze poczeka¢ do jej korica lub
natychmiast przywotac nauczyciela zastepczego i opusci¢ klase z uczniami zaan-
gazowanymi w konflikt (w zaleznosci od nasilenia konfliktu). Kazda forma konf-
liktu powinna by¢ rozpoznana i rozwigzana (od werbalnej, przez fizyczng, az po

cyberprzemoc). Rozmowa z zaangazowanymi uczniami powinna odby¢ sie jak
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najszybciej. Nauczyciel/mediato musi wystucha¢ wszystkich uczniéw biorgcych
udziat w konflikcie. Uczniowie majg by¢ aktywnie zaangazowani w proces rozwigzy-
wania sporu i proponowaé sposoby osiagniecia ugody. Konflikty sa omawiane,
mediowane i rozwigzywane stopniowo. W zaleznosci od powagi problemu, w ich
rozwigzywanie zaangazowane sg tez inne osoby (dyrektor, rodzice, pedagog szkolny
itp.).Gtéwng rola nauczyciela jest mediacja, zorganizowanie bezpiecznego miejsca,
w ktérym obie strony moga by¢ wystuchane i zachecone do wyrazenia swoich
uczué i postaw. Najwazniejszym celem rozmowy jest poinformowanie obu stron o
niedopuszczalnosci i nieproduktywnosci problematycznego zachowania oraz o bra-
ku tolerancji dla niego.

Nauczyciel powinien przekazac uczniom jasny komunikat, ze ,nie akceptuje takiego
zachowania, ale nie jest na nikogo zty”. Zaangazowani w konflikt uczniowie sg pro-
szeni o petnienie roli opiekuna nowo przybytych uczniéw migrujacych w biezgcym
lub przysztym roku akademickim lub o pomoc dzieciom migrantéw w inny sposéb.
Po tym pierwszym kroku cata klasa jest zaangazowana w dalsze dyskusje na temat
tego, co sie stato, dlaczego i w jaki sposéb mozna zapobiec podobnym sytuacjom
w przysztosci. Uczniowie majg zapewniong przestrzen i sg zachecani do wyrazania
swoich opinii, wspotpracy i dzielenia sie swoimi doSwiadczeniami, historiami zycia

oraz do jak najwiekszego aktywnego zaangazowania.

UWAGI KONCOWE

W przypadku miedzyetnicznej przemocy réwiesniczej pochodzenie etniczne/kultu-
ra/religia ucznidéw rzadko jest jedynym czynnikiem takich zachowan. Zwykle taczy
sie z innymi determinantami, takimi jak: nizszy status spoteczno-ekonomiczny,
gorsze wyniki w nauce, cechy osobowosci itp. Nauczyciele zawsze powinni szukac ta-
kich dodatkowych powodéw, nie uznajac a priori prostych uprzedzen rasowych lub

etnicznych za podstawowe Zrdodto konfliktu.



Praktyka nr 4:

Teatr Uci$nionych (Stowenia)

LTeatr UciSnionych jest dla wszystkich, bo nie musimy by¢ aktorami, zeby w nim uczestniczyc.
Dzielimy sig naszq osobistq historiq opresji z innymi, wiec nawet nie odgrywamy sceny, ale
improwizujemy. W teatrze klasycznym mamy do czynienia z tekstem juz napisanym. Tutaj
teksty powstajq w czasie rzeczywistym, a wiec jest to koncepcja autorstwa kolektywnego®.

(Mentor Teatru Ucisnionych)

L Teatr ucisSnionych oddaje gtos tym, ktérzy go nie majq. Méwi o rzeczach, o ktérych nawet nie

mowi sig zbyt wiele”. (Mentor Teatru Ucisnionych)

Tabela 17. Podsumowanie dziatan

Cel gtowny

- Rozpoznaé problem,

-da¢ gtos uciSnionym,

- poznaé rézne spojrzenia na ten sam problem,
-wzbudzi¢ empatie,

- zbada¢ mozliwe rozwigzania i sposoby walki z konfliktami etnicznymi,

- szkoli¢, jak reagowacé bardziej odpowiednio w takich sytuacjach.

Uczestnicy

Cata klasa.
Kontekst/Miejsce
Srodowisko szkolne.
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WSTEP

Teatr Ucisnionych jest metoda szeroko stosowang w aktywizmie teatralnym,
pedagogicznym i edukacyjnym. Jest wykorzystywany jako narzedzie promowania
sprawiedliwosci spotecznej i dialogu, ale moze tez mie¢ dziatanie terapeutyczne.
Otwiera przestrzen dla tematéw, o ktérych zwykle sie nie méwi i daje gtos tym,
ktérzy zazwyczaj gtosu nie majg lub ktérych gtosu nie stychaé. W teatrze ucisnionych
rozmawiamy o prawdziwym zyciu dzieci i mtodziezy w klasie, szkole, spotecznosci

lokalnej oraz o tym, co dreczy mtodziez, w tym takze o konfliktach etnicznych.

Gtowne cele dziatan to:

-oddanie gtosu bezsilnym,

-rozszerzenie dialogu,

- reagowanie na przesladowania osobiste lub zbiorowe,
- promowanie sprawiedliwosci spotecznej,

- rozwigzywanie probleméw i konfliktéw miedzykulturowych.

Scenariusz mozna zastosowac w Srodowisku szkolnym, gdy konflikty miedzy dwo-
jgiem lub wieksza liczbg uczniéw wynikaja z réznic miedzyetnicznych oraz gdy
chcemy poruszy¢ tematy miedzykulturowe i miedzyetniczne. Jest przeznaczony dla
wszystkich klas. Jego praktyczne zastosowanie przynosi dtugofalowe pozytywne
efekty.



Zdjecie 13. Fragment przedstawienia

Uczniowie pozytywnie ocenili dziatania zrealizowane wedtug scenariusza. Czuli sie
traktowani jednakowo i z szacunkiem. Scenariusz daje gtos wszystkim, zacheca do
udziatu i dialogu catej klasy, a takze dgzy do wzmocnienia wszystkich uczestnikéw i
uczestniczek, ale szczegélnie tych, ktérzy majg gorsza pozycje, mniej styszalny gtos

i sg uciskani.

O PRAKTYCE

Poczatki “Teatru Uci$nionych” siegaja lat 60. XX wieku. Powstanie idei przypisuje sie
brazylijskiemu rezyserowi, pisarzowi i politykowi Augusto Boalowi, chociaz rézne
techniki w ramach tej sztuki rozpowszechnity sie p6zniej, w prawie stu réznych kra-
jach na catym Swiecie. Obecnie koncepcja ta jest wykorzystywana na wiele réznych
sposobéw i w wielu miejscach. W jej obrebie znajdziemy rézne metody skierow-
ane do zréznicowanych odbiorcéw/celéw. Przedstawione dalej dziatania dobrze
sprawdzaja sie w Srodowisku klasowym/szkolnym, a oparte sg na technice teatralnej

“Forum”, ktéra jest réwniez najpopularniejsza ze wszystkich stosowanych w “Teatrze
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Ucisnionych” technik.

W ,Teatrze Ucisnionych” tworzymy ,laboratorium”, aktywna i performatywng
sztuke teatralng, prébe stworzenia nowej rzeczywistosci, w ktérej testujemy strat-
egie, ktére mozna wykorzystaé takze w zyciu codziennym. Omawiamy je, szukamy
potencjatu, a nastepnie uswiadamiamy uczniom, jak moga zareagowaé w danej

sytuacji.

WYKORZYSTANIE PRAKTYKI

W ,Teatrze uciSnionych” nie ma aktoréw ani widzéw. Wszyscy uczestnicy i uczest-
niczki (cata klasa/szkota) sg zaréwno aktorami i aktorkami, jak i widzami spektaklu.
Aktorzy i aktorki (mniejsza grupa ucznidéw i uczennic wybrana przez nauczyciela/-ke
lub wolontariuszy/-ki) przedstawia krétka scene opresji (np. scena konfliktu et-
nicznego). Tredcig scenki moze by¢ prawdziwa sytuacja/incydent, ktéry miat miejsce
w klasie lub sytuacja fikcyjna. Aktorzy moga tez improwizowac. Nie ma koniecznos-
ci posiadania gotowego skryptu i/lub scenariusza. Nauczyciel/-ka lub dzieci mogg
po prostu podac kilka punktéw wyjscia, od ktérych zaczyna sie improwizacja. Po
pierwszej prezentacji sceny/scen nastepuja powtoérki z sugestiami, podczas ktérych
widzowie-aktorzy przedstawiajg swoje uwagi dotyczace stawienia czota sytuacji po-
przez fizyczne odgrywanie ich na scenie. Po tych sugestiach nastepuje szersza pub-
liczna dyskusja na temat realnosci kazdej interwencji i jej realistycznego potencjatu
dla sugerowanej sytuacji. Scena(y) powtarza sie kilka razy z réznymi sugestiami i
r6znymi wnioskami.

Teatr ma réwniez swojego moderatora, innym stowy, jokera (moze by¢ nim nauczy-
ciel/-ka, inna dorosta osoba, takze uczen czy uczennica), ktéry stanowi pomost
miedzy widzami, a aktora mi i zacheca widzéw-aktoréw do aktywnego udziatu,
bezposredniego dziatania, dyskusji i myslenia.Ta technika wykorzystuje teatr jako
narzedzie do radzenia sobie z mozliwymi zmianami —jest odzwierciedleniem twor-
zonej rzeczywistosci i cwiczeniem dziatania w przysztych realnych sytuacjach.

Organizatorzy mogg skorzysta¢ z pomocy nauczyciela sztuki lub lokalnego artysty



(zwtaszcza teatralnego) w organizacji spektaklu.
Zdjecie: Zrédto: Zdjecia z bezptatnym dostepem Pexels.

UWAGI KONCOWE

,Teatr Ucisnionych” wykracza poza czystg forme artystyczng i prezentuje akt pol-
ityczny, ktéry ma na celu upodmiotowienie jednostek i grup ludzi uciskanych,
danie im gtosu do wyrazania swoich my3li, opinii i emocji oraz zaprowadzanie
sprawiedliwosci spotecznej w klasie, szkole i spotecznosci. Podczas przedstawienia
teatralnego uczniowie w zabawnej i luZniejszej atmosferze poruszajg ,trudne” tem-

aty. To bardzo wzmacniajgce doSwiadczenie.

UWACI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

,Nikt nie zostatby
pozostawiony sam sobie”.
(WB, GW 1)

»,Moglibysmy p6js¢ do
teatru i w nim grad!
Super!”
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Praktyka nr 5:

Mediacja rowiednicza (Austria)

Tabela 18. Streszczenie dziatan

Cel gtowny

Mediacja réwiesnicza w szkotach oznacza mediacje w konfliktach z udziatem
mtodych ludzi, mniej wiecej w tym samym wieku.

Uczestnicy

Uczniowie w wieku od 12 do 18 lat/trenerzy rowiesnicy.

Kontekst/miejsce

Scenariusz zostat opracowany i wprowadzony przez nauczycieli w celu utatwienia
komunikacji i spéjnosci w spotecznosci klasowej. W ramach tych dziatan uczniow-
ie sg szkoleni na mediatoréw réwiesniczych, czyli mediatoréw w sporach miedzy
réwiesnikami. Uczniowie z réznych krajéw i o réznym pochodzeniu razem rozwijajg
wspoélne wartosci/podejscia oraz mozliwosci pokojowego wspétdziatania oparte na
empatii, szacunku i akceptacji. Zajmujg sie wtasnymi postawami wobec konfliktow i

sg szkoleni w zarzadzaniu konfliktami.

128

WSTEP

Niejednokrotnie w klasach szkolnych dynamika stosunkéw miedzy uczniami jest
bardzo dobra, jednak czasami moga wystapi¢ w nich konflikty o r6znym podtozu. W
niektérych klasach pojawiajg sie konflikty wynikajgce z uprzedzen na tle religijnym
czy narodowosciowym. Nauczyciele w tych sytuacjach skarzg sie, ze prowadzi to do
ktétni lub zastraszania w szkole.

Opisane dalej ¢wiczenie zostato opracowane tak, aby nie tabuizowac konfliktéw. Sk-
upia sie na ich rozwigzywaniu bez podejscia paternalistycznego. Ma ono na celu roz-
strzyganie sporéw miedzy uczniami przez uczniéw, poprawienie atmosfery w szkole,

zaangazowanie uczniéw w rozwigzywanie konfliktéw oraz przekazanie im




umiejetnosci spotecznych do mediacji, zwiekszenie ich odpowiedzialnosci za spotec-

zno$€ oraz rozwdj ich Swiadomosci prawnej i dojrzatosci spotecznej, w tym wzrost

postaw tolerancyjnych.

O PRAKTYCE

Mediacja réwiesnicza to pedagogiczna metoda przepracowywania i rozwigzywa-
nia konfliktéw miedzy dzie¢mi mniej wiecej w tym samym wieku. Opiera sie na
przeswiadczeniu, ze rozwigzanie konfliktu przez kolegéw i kolezankiz klasy jest czes-
to bardziej akceptowane przez strony konfliktu niz interwencja dorostych. Mediac-
ja réwiesnicza jest waznym elementem zapobiegania przemocy w szkotach. To do-
browolna dyskusja opierajaca sie na okreslonych zasadach. Mediatorzy réwiesniczy
kierujg dyskusjami, aby niezaleznie znalez¢ wzajemnie satysfakcjonujgce porozumi-
enie w sytuacji konfliktowej. Podstawg mediacjijest zasada win-win, czyli rozwigza-
nie jest osiggane tylko wtedy, gdy obie strony zgadzajg sie na wspélnie osiggniete
porozumienie. Uczniowie zapoznajg sie z zasadami tej jasno ustrukturyzowanej
metody, ktéra jest ukierunkowana na rozwigzywanie sporéw i zorientowana na
pozytywny rezultat. Mediatorzy réwiesniczy, ktérzy prowadzg mediacje pomiedzy
dwoma lub wiecej uczniami czy dwiema uczennicami lub grupami uczniéw, muszg
by¢ akceptowani przez wszystkie strony konfliktu. Ze wzgledu na kolegialny poziom
zarzadzania konfliktami ich pole dziatania jest jasno okreslone.

Mediacja réwiesnicza to program dtugoterminowy. Aby wdrozy¢ go w odpowiedni
sposob w szkotach, nalezy zaplanowac dziatania w dtuzszym okresie (od 3 do 5 lat).
Czas trwania szkolenia wykwalifikowanych mediatoréw réwiesniczych nie powinien
by¢ krétszy niz 40 godzin (do 60 godzin) teorii, praktyki i wykorzystywania doswiad-
czen wtasnych. Podczas tych sesji szkoleniowych konieczne jest rowniez zastanowie-
nie sie nad strukturami wtadzy w szkole i wiréd réwiesnikéw, aby ustali¢ rownowage
w tym zakresie. Zapobiega to uczynieniu z mediacji réwiesniczej kolejnego narzed-
zia wtadzy i wykorzystania swojego autorytetu. Wazne jest, aby kazda ze stron
zaakceptowata mediatoréw réwiesniczych i by, w razie potrzeby, mogta wybracdinng
osobe z zespotu mediacyjnego. Ponadto wymagane jest state szkolenie i nadzér ze

strony coachéw réwiesniczych, z ktérymi mozna dyskutowac i wypracowywac
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rozwigzania dotyczgce sytuacji mediacyjnych i wzajemnych relacji z réwiesnikami.
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WYKORZYSTANIE PRAKTYKI

Mediacja w rozumieniu mediacji réwiesniczej jest najczesciej stosowana wobec

uczniéow w wieku od 12 do 18 lat. Szkolenie mediatoréw réwiesniczych mozna
prowadzic:

- przez rowiesnikéw (wyszkolonych nauczycieli z wtasnej szkoty) i/lub

- przez przeszkolonych nauczycieli ze szkét w regionie,

- poprzez pozaszkolne placéwki mtodziezowe,

- doradcéw zewnetrznych (wazna jest tu kwestia finansowania).

UWAGI KONCOWE

To, czy moduty szkoleniowe sg oferowane w blokach, jako lekcje indywidualne, jako
seminaria weekendowe lub ich kombinacje, zalezy od mozliwosci organizacyjnych i
finansowych szkoty lub treneréw.

Co najmniej dwoéch nauczycieli (lub treneréw réwiesniczych) powinno wspieraé/
szkoli¢ mediatoréw réwiesniczych. Podczas ich spotkan mozna méwié¢ o prob-
lemach i trudnosciach, takich jak naduzycie wtadzy lub odwet, ktére moga wystapic
w dynamice réwiesniczej. W takim przypadku mediatorzy réwiesniczy potrzebujg
regularnej wymiany i nadzoru, aby méc odpowiednio radzi¢ sobie z trudnymi
sytuacjami.

W miare mozliwosci w szkole powinien to by¢ specjalnie przeznaczony do tego pokéj
rowiesniczy/mediacyjny na indywidualne wywiady czy do przechowywania doku-
mentéw itp. Alternatywnie na czas rozméw mediacyjnych powinna by¢ dostepna
przystosowana do tego celu sala. Mozna raz badZ dwa razy w tygodniu pozwoli¢, by
dzieci kontaktowaty sie bezposrednio. Chodzi o to by miaty punkt kontaktowy, jesli
chcg rozwigzywac konflikty poprzez mediacje roéwiesnicza. Mozna réwniez przed-
stawi¢ catej mtodziezy zesp6t mediacyjny, by miata Swiadomos¢ jego istnienia bgdz

interweniowac juz w okreslonych przypadkach, gdy nauczyciele zauwazg konflikt.



Poniewaz struktury szkolne mogg byé bardzo rézne, zaleca sie, aby wspélnie z medi-
atorami réwiesniczymi i trenerami rozwazy¢, w jaki sposéb i czy mediacja réwiesnic-
za moze zosta¢ wtgczona do statutu szkoty, a nastepnie przedyskutowac to z dyrek-

Cjg szkoty.

UWACGI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

,Dobrze bytoby zrobic to juz w szkole podstawowej,
a potem w gimnazjum, zeby dzieci i mtodziez
dowiedziaty sie, ze nie sg same, ze mozna znalez¢é
kogos, kto ich wystucha. Mysle, ze bytoby to bardzo
przydatne w szkotach, poniewaz niektérzy mtodzi
ludzie sg naprawde w potrzebie i to by im pomogto”.
(SL,GW 2)

~1a praktyka wydaje mi sie bardzo

przydatna, poniewaz wiele oséb nie wie, jak

sie komunikowa¢.Pomyst jest dobry, jesli obie

strony mogg rozmawiac na tym samym pozio-

mie. Mogg sie zdarzyc¢ osoby, ktérym takie

podejscie nie pomoze”. (SL, GW2)
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Praktyka nr é:

Projekt ,Spoteczny trening” (Austria)

Tabela 19. Streszczenie dziatan

Cel gtowny

Projekty treningdw spotecznych sg pomocne w sytuacjach konfliktowych i w zdoby-
waniu nowych kompetencji spotecznych. Ponadto szkolenie tego typu wspomaga
procesy budowania grupy, a tym samym moze by¢ metodg zapobiegania konfliktom.
Uczestnicy

Uczniowie i uczennice (wspélnota z jednej klasy), nauczyciele

i trenerzy spoteczni lub psychologowie szkolni.

Kontekst/miejsce

Teren szkoty. 8 do 10 spotkan dwugodzinnych.

132

WSTEP

Podstawowg zasadg ,treningu spotecznego” jest rozwijanie niezaleznosci,
zespotowego ducha i osobistego zaangazowania wszystkich uczniéw i uczennic.
Mniejsze lub wieksze konflikty czesto pojawiajg sie w codziennym zyciu szkoty.
Ze wzgledu na to, ze rodzg one niepokéj i nieprzyjemng atmosfere powinny byé
rozwigzywane na biezaco. Projekty szkolen spotecznych sg pomocne w zdobywaniu
wiedzy na temat sporéw i w nauce radzenia sobie z nimi. Konflikty mogg by¢ réwniez
rozumiane jako fundamentalna czes¢ interakcji spotecznych i w tym kontekscie
oferujg mozliwos¢ uczenia sie od siebie nawzajem i rozwijania empatii. Sprzyja to
procesom budowania grupy i koniec koncéw, jest Srodkiem zapobiegajacym konf-
liktom.

Trening spoteczny ma na celu promowanie bezpieczenstwa w klasie przez
zdobywanie takich umiejetnosci jak zarzadzanie konfliktami,samopostrzeganie i
postrzeganie innych,umiejetno$¢ komunikowania sie, krytykowania i bycia krytyko-

wanym, pracy w zespole, podejmowania decyzji oraz ksztattowanie empatii.



O PRAKTYCE

Treningi spoteczne sg zwykle prowadzone przez treneréw spotecznych lub
psychologéw szkolnych. Szkolenie nie musi mie¢ konkretnego programu, ale raczej
ramy, w ktérych mozna realizowac r6zne metody i éwiczenia. Niniejsza praktyka jest
okrojong propozycja w stosunku poprzednio opisanej mediacji réwiesniczej. Nie
wymaga tak intensywnego programu szkoleniowego ani tworzenia trwatych struk-
tur w ramach szkoty.

Istotne jest, aby punktem wyjscia projektu byty konkretne wyobrazenia i oce-
na sytuacji spotecznych. Ponadto zachowania i mozliwe konflikty powinny by¢
rozwazane wspélnie. Te punkty odniesienia mozna nastepnie rozwingé we wspélne
strategie rozwigzywania konfliktéw w klasie, ktére po zakonczeniu projektu powin-
ny nadal stanowi¢ cze$¢ kultury organizacji klasy. Odbywa sie to w Scistej wspotpracy

Z nauczycielami.

WYKORZYSTANIE PRAKTYKI

Trening spoteczny powinien trwac od 8 do 10 spotkan dwugodzinnych. Mozesz wy-
bra¢, czy chcesz, aby lekcje byty prowadzone w bloku, czy nie. Mozna przypuszczaé,
ze krétki interwat czasowy intensyfikuje trening spoteczny.

Najpierw nalezy doprecyzowal szczegdty projektu z dyrekcjg szkoty. Jesli jako
nauczyciel prowadzite$ juz szkolenia spoteczne i posiadasz kompetencje w tym
zakresie, nie jest konieczne angazowanie innych treneréw, ale jest to doradzane,
poniewaz majg oni neutralng perspektywe. Jesli nie posiadasz kompetencji w tej
dziedzinie powiniene$ zaangazowac psychologéw szkolnych lub treneréw spotec-
znych (mozliwe jest zatrudnienie treneréw zewnetrznych, o ile pozwalajg na to
finanse szkoty).

Nauczyciele sami (bagdZ z trenerami/psychologami) opracowuja koncepcje treningu
spotecznego. Jesli zaangazowane sg inne osoby, przed treningiem spotecznym po-
winna odby¢ sie dyskusja na wszystkie istotne tematy. Jesli konflikt juz wystgpit w
klasie, wazne jest, aby podzieli¢ sie tg informacjg z psychologiem lub coachem by

mogli oni wtgczyc te kwestie do treningu spotecznego. Nalezy zbadad, czy konflikt
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dotyczy réwiesnikéw czy nauczycieli i uczniéw. Trzeba uwazaé, aby nie udostepniac
beztrosko poufnych informacji. Jesli jeszcze nie doszto do konfliktu, mozna réwniez
wspdlnie z klasg zdecydowad, jakie tematy bedg poruszane podczas treningu. Jedng
ze strategii decyzyjnych jest uzycie umieszczonych w sali flipchartéw. Kazdy uczen
moze zapisac na nich interesujgce go tematy. Nastepnie mozna je pogrupowac i/lub
wybraé te najistotniejsze. Metoda ta angazuje uczniéw w proces podejmowania de-
cyzji, a zatem wychodzi od potrzeb i tematéw zaproponowanych przez dzieci. Oto
kilka sugestii dotyczacych tematéw:

- Pochodzenie: co to znaczy by¢ z..(dowolny kraj), jak postrzegam innych, jaka role w
moich relacjach odgrywa tto kulturowe? itp.

- Pte¢: co to znaczy by¢ dziewczyna/chtopcem/osoba niebinarng/osobg transptciowa/
itd., jakie normy wigza sie z kategoriami ptci? itd.

- Wyglad: jak wazny jest dla mnie wyglad, jak wptywa na dynamike kontaktéw
réwiesniczych? itp.

- Radzenie sobie w sytuacjach konfliktowych: czy potrafie odnalez¢ sie w takich mo-

mentach? Czy umiem rozwigzywac konflikty z moimi réwiesnikami?

Po zdefiniowaniu tematéw treningu przystepujemy do organizacji szkolenia. W za-
leznosci od zaangazowanych oséb robig to albo nauczyciele, albo psycholog szkol-
ny lub trener spoteczny. Aby budowa¢ dynamike grupy i utatwi¢ wszelkiego rodzaju
dyskusje, mozna wtaczyé do szkolenia gry, obrazki i odgrywanie rdl, a takze sport.
R6zne zadania majg na celu zachecanie do indywidualnej refleks;ji, a takze budowa-
nie zaufania w klasie. Poniewaz trening spoteczny zapewnia szerokie ramy dla wielu

tematéw, mozesz uwzglednic rézne metody budowania grupy. Oto pewne sugestie:

1. Dwie prawdy i dwa ktamstwa: kazdy uczestnik wymysla dwa prawdziwe stwierdze-
nia o sobie, ktére nie sg znane zadnemu cztonkowi grupy oraz dwa stwierdzenia, z
ktérych zadne nie jest prawdziwe, ale mozna je sobie wyobrazi¢. Nastepnie dana
osoba wypowiada kazde z czterech stwierdzen, a pozostate osoby muszg odgadngé,
ktére sa prawdziwe, a ktére nie. Kiedy wszyscy zgadng, wypowiedzi sg powtarzane
i kazda osoba, ktéra mysli, ze sg prawdziwe, podnosi reke. Nastepnie ktamstwa zos-

taja ujawnione, a kolejna osoba prezentuje zdania o sobie.



2. Refleksja na temat ptci: metoda ta ma na celu zachecenie do refleksji nad wtasng
tozsamoscig ptciowa i jej znaczeniem w spoteczenistwie. Na tablicy mozna zapisy-
wac pytania do refleksji lub pracowac ze zdjeciami (np. pokazujace osoby, ktérych
tozsamos¢ ptciowa nie jest jednoznaczna, kobiety w ,nietypowych” zawodach itp.).
Uczniowie i uczennice mogg nastepnie zapisywac sobie, co oznacza dla nich pteciich
postrzeganie w zyciu codziennym. Mozna réwniez zaja¢ sie wptywem pici na dyna-
mike grupy w klasie (na przyktad chtopcy nie lubig dziewczat i odwrotnie). Po okoto
15-20 minutach zacznijcie dzieli¢ sie przemysleniami w matych grupach liczacych od
3do 4 0séb lub na forum. W trakcie dyskusji mozliwe jest réwniez powigzanie tem-
atéw z zagadnieniami spotecznymi (np. pozycja spoteczna kobiet, uczucia i meskos¢,
heteronormatywno$¢, ruchy na rzecz praw kobiet itp.).

3. Opuszczanie kija: wszyscy uczestnicy wyciggaja palce wskazujace, a na nich um-
ieszcza sie kij (np. bambusowg laske, miotte itp.).Kazdy palec wskazujacy musi
dotyka¢ kija. Nastepnie wszyscy musza razem potozy¢ kij na ziemi. Zadna osoba w
grupie nie moze straci¢ kontaktu z kijem. Jesli tak sie stanie, grupa musi zacza¢ od

nowa. Cwiczenie najlepiej wykonywac na $wiezym powietrzu.

Po kazdym éwiczeniu powinna odby¢ sie rozmowa, podczas ktérej mozna oméwié

trudnosci i doswiadczenia ptynace z zabawy.

UWAGI KONCOWE

Cwiczenia te mozna wykorzysta¢ do ustalenia, co jest wazne dla poszczegélnych
uczniéw w klasie. Idee te mogg byé wspdlnie zintegrowane z regutami klasowymi
jako zasady postepowania, a tym samym moga mieé dtugotrwaty efekt. Rézne
¢wiczenia majg réwniez wptyw na budowanie wzajemnego zrozumienia, a tym

samym moga zapobiega¢ konfliktom.
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UWAGI UCZNIOW NA TEMAT PRAKTYKI

»,Moglibysmy poréwnac rézne
trudnosci uczniéw i zastanowié sie
cow nich jest podobnegoijakije
pokonac”. (WB, CW 1)

,To bardzo dobrym pomyst!
Zwtaszcza jesli sami
moglibysmy zdecydowaé
najaki temat chcemy
rozmawiac” (WB, GW1)
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Praktykanr7i8:

Refleksja nad identyfikacjg i normami, oraz
podejsciami do kultury w podrecznikach (Dania)

Tabela 20. Streszczenie dziatan
Uwidocznienie norm, wartosci i tozsamosci uczniéw w klasie.
Torowanie drogi do dialogu miedzykulturowego i rozwigzywanie w ten sposéb
bezposrednich konfliktéw opartych na pochodzeniu etnicznym, religii, kulturze itp.
Wzbogacenie refleksji nad podrecznikami i innymi pomocami edukacyjnymi
o miedzykulturowy wymiar. Refleksja nad podejsciem do kultury i etnicznosci
prezentowanym w podrecznikach szkolnych. Badanie, wjaki sposéb podreczniki uw-
zgledniajg lub wykluczajg réznych uczniéw. Badanie konstrukcji wiekszosci i mnie-
jszosci w podrecznikach. Zbadanie roli etnicznosci itp. w przedstawianiu konfliktéw.
Uczniowie pracujgcy w grupach i nauczyciel/nauczycielka. Uczniowie i uczennice
klas 8-10 (w wieku 1517 lat).
Klasa jako srodowisko uczenia sie. Klasa jako zréznicowana spotecznos¢, nadal
uczacasie.
Narzedzie moze by¢ wykorzystywane w sytuacji gdy uczniowie nie chcg korzystac z
podrecznikéw i innych pomocy edukacyjnych oraz podczas lekcji kiedy omawiane sg
podreczniki.
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WSTEP

Pierwotnie ¢wiczenia zostaty opracowane przez naukowcéw z University College
Copenhagen w celu przygotowania studentéw - przysztych nauczycieli do radzenia
sobie z incydentami w klasie i szkole, ktére potencjalnie moga prowadzi¢ do konf-
liktu na tle etnicznym, wyznaniowym, kulturowym itp. oraz do konfliktéw miedzy
wiekszoscia, a mniejszoiciami. Cwiczenia zostaty lekko zmodyfikowane, dzieki
czemu moga z nich korzystac nauczyciele i uczniowie. Teoretycznym punktem wyjs-
ciado ¢wiczenjestintersekcjonalnosé¢idynamiczne podejscie do kultury. Zostaty one
wyprébowane przez dunski zespét badaczy Micreate podczas badan terenowych w
szkotach.

CWICZENIE 1. REFLEKS)A NA TEMAT

IDENTYFIKAC]I I NORM: O CO CHODZI?

Co to znaczy byé zwyczajnym lub ,normalnym”?Jakich norm trzeba przestrzega¢? To
pytanie zostato oméwione na zajeciach. Z dyskusji wynika, ze uczniowie maja rézne
opinie na ten temat.

W zwiagzku z tym przeprowadza sie éwiczenie, ktére ma pokazaé jak uczniowie i
uczennice pozycjonuja siebie, jesli chodzi o normy i doSwiadczanie uprzedzen.

Cwiczenie otwiera droge do dyskusji na temat réznorodnosci i przyczyn konfliktéw

w klasie.

O PRAKTYCE

Klasa zostaje podzielona na czteroosobowe grupy. Kazdy uczen otrzymuje kartke
papieru. Na papierze rysowany jest cztowiek, a wokét niego umieszczane sg nas-
tepujace kategorie:

religia, pochodzenie etniczne, rasa, jezyk, pte¢, narodowos¢, status imigracyjny,

pochodzenie rodzinne, miejsce zamieszkania, dochéd, praca, sprawnosé/



niepetnosprawnosé, wiek, seksualnosé, wyksztatcenie.
Czym réznisz sie od wiekszosci w klasie? - pyta nauczycielka. Podkresl stowa, ktére

okreslaja to, czym rdznisz sie od wiekszosci.

Po wykonaniu tego zadania uczniowie poréwnuja odpowiedzi. Nastepnie
omawiaja cztery pytania:

1. Ktére z tych kategorii sg dla Ciebie najwazniejsze? (normy, tozsamos¢, identyfik-
acja)

2. Czy doswiadczyte$ uprzedzen zwigzanych z niektérymi z tych kategorii lub ich
grupami?

3. Czy kiedykolwiek zdystansowates sie do kogo$ lub odnosites sie z uprzedzeniami
wobec kogo$ innego niz Ty?

4. W jaki sposéb mozemy wykorzysta¢ ujawniong w tym ¢wiczeniu réznorodnos¢ w

klasie? Czy mozemy?

Wymienione wczesniej pytania moga by¢ zbyt abstrakcyjne dla uczniéw, dlatego
mozna ujaéje w inny sposéb:

1. Ktére z tych stéw jest dla Ciebie najistotniejsze, jesli chodzi o to, kim jestes?

2.Czy kiedykolwiek bytes zastraszany z powodu Twojej religii, pochodzenia etniczne-
go lub zjakiegokolwiek innego powodu?

3. Czy kiedykolwiek znecate$ sie nad innymi? Czemu? Czy to zaleta czy wada, ze

réznimy sie w tej klasie? Dlaczego?

Nauczyciel czyta na gtos pytania. Kazdy uczen w grupie odpowiada na pytanie. Dalej
nastepuje dyskusja w grupach. Opcjonalnie uczniowie dyskutujg na forum klasy pod

koniec lekcji. Temat rozmowy: Dlaczego wybuchajg konflikty?
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Cwiczenie 2. Podejscia do kultury w

Podrecznikach: na czym polega PROBLEM?

140

W Danii w klasach 8, 9 lub 10 naucza sie o kolonializmie w kontekscie zajec z histo-
rii, globalizmu, nauk spotecznych, chrzescijanstwa i islamu, katechezy lub literatury
Swiatowej w jezyku ojczystym.

Niektérzy uczniowie sa nieusatysfakcjonowani obowigzujacym podrecznikiem.
Twierdza, ze nie potrafig w nim rozpoznac siebie, swojego pochodzenia i doswiad-
czen. Ich zdaniem to, co jest napisanew podreczniku, nie jest prawdg. Ich wartosci sg
atakowane, co wyrazZnie podkreslaja.

W Polsce, ktéra mniej miejsca poswieca historii powszechnej tego rodzaju proble-
my mogg dotyczy¢ przeoczania wktadu mniejszosci narodowych, etnicznych i religi-
jnych w budowie polskiej tozsamosci i kultury. Problem moze dotyczyé na przyktad
temkéw, Kaszubdw, czy Slazakéw. Po 24 lutego 2022 roku tego rodzaju doswiadcze-
nia moga by¢ udziatem dzieci z Ukrainy, szczegdlnie biorgc pod uwage problemy w
relacjach polsko-ukrainskich na tle wspélnych wydarzen historycznych.

Nauczyciele moga sie zastanawia¢, czy tacy uczniowie uwazajg, ze s pozycjonowani
jako ,inni” i ze ich doSwiadczenia, wartosci i wiedza osobista/kulturowa sg zdelegity-
mizowane. Moze sie zdarzy¢, iz spowoduje to opdr przed uczeniem sie.

W tej sytuacji mozna wyprébowac ¢wiczenie, zachecajgce uczniéw do ideologicznie
krytycznego podejscia do analizy podrecznikéw.

Nalezy podzieli¢ klase na czteroosobowe grupy.

Po przeczytaniu rozdziatlu w podreczniku uczniowie i uczennice omawiajg
nastepujace pytania:

1. Jakie kraje, osoby, ludzie itp. pojawiaja sie we fragmencie podrecznika?

2. Zapisujg kazdy kraj, osobe pochodzacg z innego kraju na kartce papieru (jedna
kartka na kraj itp.).

3. lle jest informacji w tekscie o kazdym z nich?

4. Jakie stowa (np. przymiotniki) sg uzywane? Nalezy stworzy¢ na ten temat mape

mysli.



5.Jak przedstawiane sg rézne kraje, osoby, ludzie itp. we fragmencie podrecznika?

6. Czy opis jest negatywny? Pozytywny? Neutralny? Dlaczego?

Dlaczego nie?

Uczniowie omawiajg pytania i wybierajg cytaty lub obrazki z podrecznika, aby pode-
przec swoje ustalenia. Prezentujg je na forum grupy.

Oméwienie pytan w grupach toruje droge do dyskusji nad kolejnymi pytaniami.
Stowa pisane kursywa muszg zosta¢ wyjasnione przez nauczyciela, a uczniowie
muszg przedyskutowac ich znaczenie.

1. Czy (rozdziat w) podreczniku zawiera doswiadczenia wszystkich uczniéw i uczen-
nicw klasie?

2. Czy podrecznik jest otwarty na prace z tozsamoscig i identyfikacjg dla wszystkich
uczniéw i uczennic

3.Jak przedstawiane/konstruowane sg miejsca i osoby?

4. Jak wyglada Polska (kraj, w ktérym znajduje sie szkota) w poréwnaniu z innymi
krajami?

5. Czyjakas grupa ludzijest ,inna”? W jaki sposéb?

6. Czy podrecznik prezentuje statyczne czy dynamiczne podejscie do kultury?

7. Czy podrecznik prezentuje podejscie mono-, multi-, inter- lub transkulturowe?

8. Czy wszyscy uczniowie odpowiadajac na pytania i zadania z podrecznika moga

uczestniczyé w lekcji na réwnych zasadach?

Na koniec klasa omawia jakich zmian mozna dokonaé¢ w podreczniku, przeksz-
tatcajagc go w narzedzie niepowodujgce eskalacji konfliktéw. W ten sposéb
uczniowie uzupetniaja swojg prace w roli krytykéw i refleksje nad podrecznikiem.
Dla wzmocnienia rezultatéw mozna przestaé takie rekomendacje kuratorium lub

Ministerstwu Edukaciji.
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UWACGI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

,Dzieki temu éwiczeniu duzo
sie nauczytem o historii
kolonializmu”. (HI)

,T0 byto Swietne doSwiadczenie
dzieki ktéremu wiele sie
nauczytam”. (HI)
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Praktyka nro:

Czytanie literatury wielokulturowej/miedzykulturowej i/
lub studia artystyczne (Dania)

W tym scenariuszu ogélne sugestie dotyczace zbioru ¢wiczer uwzgledniajg nastepu-
jace zagadnienia zwigzane z przeciwdziataniem konfliktom na tle narodowoscio-
wym lub etnicznym:

- Réznorodnosé

« Inkluzja

- Zakorzenienie

. Trwatosé

Scenariusz zaktada ciggtg prace i taki jej model jest sugerowany. Jest oparty o pro-

jekt doktorski Nadii Mansour:

Literatura wielokulturowa w szkole. Kultura, sposoby czytania i wtgczenie literackie.

Tabela 21. Streszczenie dziatan
Cel gtowny

Zapobieganie lekowi przed zaangazowaniem i promowanie kompetencji kul-
turowych na zajeciach szkolnych poprzez poszerzanie umiejetnosci nauczyciela w
pracy z (dla nauczyciela) tematami nieznanymi i by¢ moze kontrowersyjnymi.

Nauczyciele i ich uczniowie w kontekscie przedmiotéw szkolnych, takich jak jezyko-
znawstwo, historia, nauki spoteczne, nauka jezykéw obcych, nauka drugiego jezyka.
Nadia Mansour wspétpracowata z trzema nauczycielami i szkotami w ramach swo-
jej pracy nad doktoratem. (Mansour 2020). Praca dotyczyta 3 lekcji, ktére nazwata
“Czytaniem literatury wielokulturowej”. Dwéch z trzech nauczycieli wyrazito przed
rozpoczeciem projektu swojg niepewnos¢ i dyskomfort zwigzany z zarzgdzaniem

lekturami i dyskusjami wokét tematéw doswiadczen mniejszosci oraz réznorodnos-

ci kulturowej i jezykowej. Obaj nauczyciele skarzyli sie na brak wiedzy na temat
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tego, jak radzi¢ sobie z dyskusjami na temat religii, r6znic w postawach wobec ptci
oraz ze wzgledu na lek przed wtasnymi uogélnieniami. Nie wiedzieli tez jak przeci-
wdziata¢ uogélnieniom ze strony ucznidéw. Trzecia nauczycielka sama posiadata

wielokulturowe pochodzenie.
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Mansour opracowata materiaty dydaktyczno-naukowe dla nauczycieli i uczniéw
oraz$Sledzita przebieg projektu w trzech klasach. Wszystkie trzy klasy i wszyscy trzej
nauczyciele zyskali wiecej odwagi i sposobéw, aby rozmawiac o ,trudnych tematach”,
takich jak réznice kulturowe, religiai kontrola spoteczna, ktérymi zajmuje sie wybra-
na wielokulturowa powies¢ mtodziezowa” (Mansour 2020: x), jednak nauczyciele i

uczniowie radzili sobie z tym na rézne sposoby.

O PRAKTYCE

Praktyka nie skupia sie na jednym konflikcie, ale na ogélnym problemie zwigzanym
ze stosunkowo monokulturowym podejsciem do edukacji szkolnej w Danii, pomi-
mo stosunkowo duzej liczby klas zréznicowanych kulturowo. Problem monokultury
dotyczy tez w duzym stopniu polskiej szkoty.

Sugestie dotyczace dziatan sg wpisane w nasze pragnienie ich innowacyjnego
rozwoju w dtuzej perspektywie. Chcemy da¢ nauczycielom odwage do podejmowa-
nia na forum klasy trudnych i budzacych konflikty zagadnien. Tematy te sg obec-
ne w klasowych dyskusjach, ale niepokdj nauczycieli zwigzany z ich poruszaniem i
utatwieniem dialogu miedzy uczniami spycha problem na barki samych uczniéw.
Ten scenariusz moze przygotowac nauczycieli do budowania kultury klasy charak-

teryzujgcej sie otwartoscig na rozwigzywanie trudnych probleméw.

JAKZDEFINIOWANO PROBLEM?

Mansour zajmowata sie dwiema stronami problemu, ktére naukowcy w zespole
Southern Denamark University (SDU) opisali jako rodzaj podwdjnego zaniedbania

lub braku uznania mniejszosci zaréwno w materiatach edukacyjnych zwykle




stosowanych w dunskich szkotach, jak i braku wiedzy, doswiadczeniai modeli
nauczania uwzgledniajacych kwestie mniejszosci i wprowadzajgcych je do kultury
szkolnej oraz wspélnych norm kultury dialogu.

PROPOZYCJE JAK ROZWIAZAC PROBLEM -

PLAN DZIAtANIA

Rozwiniecie przez Mansour:
1. materiatéw naukowych, w tym czytanie tego, co Mansour nazywa “literaturg
wielokulturowg”, oraz

2. wsparcie nauczycieli podczas wyprébowywania materiatu dydaktycznego.

Mansour pisze w swoim podsumowaniu (Mansour 2020):

strona vii:

Celem niniejszej pracy jest stworzenie definicji literatury wielokulturowej oraz
zbadanie, w jaki sposdb nauczyciele i uczniowie negocjuja tozsamosé, kulture i styl
czytania podczas poznawania wielokulturowej powiesci dla mtodych dorostych,
jako ze projekt nauczania koncentruje sie na rozwijaniu kompetencji kulturowych

uczniéw.

()

strony vii — viii:

- Literatura wielokulturowa odzwierciedla rozZnorodnosc spoteczenstwa poprzez przedstaw-
ienie roznych naktadajgcych sig na siebie form kulturowych, takich jak wartosci, perspekty-
wy, tradycje, religie, poglgdy na zycie itp. (Frank, 2008; Shannon, 1994; Temple, Martinez,
Yokota i Naylor, 2002).

- Literatura wielokulturowa uprzywilejowuje perspektywe mniejszosci i przedstawia doswi-
adczenia mniejszosci (Cai, 2002; Yokota, 1993).

- Literatura wielokulturowa obejmuje ksigzki — kulturowe tygle, ktore poruszajg uniwer-
salne tematy, takie jak zal, przyjazn, mitoSc, szkota itp., ale z mniejszosciamijako bohaterami

(Sims, 1982) (wyrazane za pomocq znacznikow mniejszosci, takich jak imiona postaci).
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- Literatura wielokulturowa zawiera mieszanke jezykowg, mieszanke dyskursywnq (Frank,
2008) lub zmiany kodu jezykowego, ktore odzwierciedlajq rozne grupy kulturowe. Sktadnia
w tych ksigzkach jest niejednokrotnie odzwierciedleniem kultury danej grupy.

strona x:

W niniejszym opracowaniu twierdze, ze uwzglednienie tekstow wielokulturowych w lek-
cjach jezyka dunskiego jest niezwykle istotne. Zycie i gtosy mniejszosci powinny byé czescig
narodowego samozrozumienia. Powinno sig rdwniez przeciwstawiac temu monokulturowos¢
Dunczykow. Ponadto analiza zawarta w badaniu pokazuje, ze nauczyciele powinni by¢
Swiadomi wtasnych przekonan, postaw i praktyk zwigzanych z nauczaniem literatury
wielokulturowej, poniewaz réozne strategie zadawania pytan mogqg otwierac lub zamykac
wynegocjowane przez uczhiow osobiste, kulturowe itp. zaangazowanie w proces czytania.
We wszystkich trzech przypadkach uczniowie rozmawiali z szacunkiem o wtasnej i innych

kulturach. ldentyfikowali sie rowniez z bohaterami powiesci. W rozmowach na temat tekstu

swoj wktad w kontekscie jezykowym i kulturowym mieli zwtaszcza uczniowie dwujezyczni.

ANALIZA PODJETYCH DZIAtAN:
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Wszyscy trzej nauczyciele uznali, ze materiat dydaktyczny petni kluczowg funkcje
w nauczaniu. Utatwia tez dialog w klasie wokét duriskiej powiesci “Haram” (Kristi-
na Aamand 2016). Materiaty dydaktyczne pomogty pedagogom przygotowac lekcje
dotyczacej tej lektury. Dzieki nim nauczyciele dokonali waznych wyboréw dydakty-
cznych, za ktére sg odpowiedzialni. Wspomniane materiaty pokazaty im strategie
kwestionowania i skupiania sie na pracy wokot tematéw i postaci w powiesci.

W pewnym sensie celem catej projektu byto wtasnie przygotowanie nauczycieli do
dziatania w konkretnym kontekscie, z indywidualnym podejsciem do uczniéw, by
czuli sie bezpiecznie podczas dyskusji/dialogu na trudne tematy takie jak: religia,
pteé, represje spoteczne, pted, przyjazn i normy.

Gtéwny problem polega na tym, ze nauczyciele czesto bojg sie podejmowac tematy,
ktére moga prowadzi¢ do konfliktéw. Mansour opowiada, jak jeden z nauczycieli na-

gle ucicht i niemal znieruchomiat, gdy pewien uczen zasugerowat, ze ,dziewczyny



t<l]

powinny wréci¢ do domu, do mycia naczyt” (Mansour 2020). Milczenie nauczycie-
la dato jednak szanse na wypowiedZ uczniéw. Nauczyciele czesto czujg potrzebe
zarzadzania, znajdowania dobrych rozwigzan i wtasciwych odpowiedzi, co po czes-
ci jest powodem ich niepokoju przed podejmowaniem trudnych tematéw. Nie ma
bowiem ,jednego dobrego rozwigzania” dla wielu poruszanych kwestii i probleméw.
Sa tylko ciekawe refleksje i dzielenie sie wiedza na temat rozwigzan dla powaznych
dylematéw. Nauczyciel nie musi bra¢ odpowiedzialnosci za nierozwigzane proble-
my Swiata, a jedynie zrobi¢ miejsce na dialog na ich temat. Zwtaszcza w zréznicow-
anej i mieszanej kulturowo klasie. Problemy wymagajg przestrzeni i czasu na
refleksje i dzielenie sie nimi (Hgegh 2017a i b).Nauczycielom udaje sie wprowadzic
petng szacunku atmosfere dialogu i poczucie odpowiedzialnosci u dzieci, jesli poz-
walajg im na ich wtasng refleksje i wymiane pogladéw miedzy nimi samymi. Man-
sour pokazuje, ze trudne tematy istniejg i s3 poruszane bez obecnosci nauczycieli
przez uczniéw, bez wzgledu na wszystko. Dlatego opisywany scenariusz wydaje sie
tak przydatny zaréwno nauczycielom, jak i uczniom. Pracujgc z tekstem wielokul-
turowym uczniowie poczuli atmosfere bardziej otwartego dialogu i wzajemnego
szacunku. Szczegélnie klasa z wieloma uczniami o mieszanym pochodzeniu byta en-
tuzjastycznie nastawiona do kursu z literatury wielokulturowej. Nauczyciele, ktérzy
nie czuja sie zbyt kompetentni w tego rodzaju tematyce mogg zaprosi¢ na zajecia
ludzi kultury, dziataczy spotecznych czy literaturoznawcoéw, aby oni prowadzili z dz-
ie¢mi dialog. Materiaty przygotowane przez Mansour sg dostepne metodycznie w
formie open access.

Nauczyciele uznali ze strategia zadawania pytan wspierajaca ich dziatania i wybo-
ry dydaktyczne w pracy z nowym rodzajem literatury jest najwazniejszym aspek-
tem i pomocg w rozwoju ich sposobu nauczania. Uczniowie z kolei bardzo pozyty-
whnie zareagowali na zaproszenie do dialogu na tematy trudne - stuchali, Smiali sie,
poznawali normy i zgtebiali wiedze na temat wtasnej i cudzej religii w dobrej atmos-
ferze.

Ta pozytywna reakcja uczniéow na prace wokot powiesci pojawiata sie w kazdym kon-
tekscie, rowniez zréznicowania.

Materiaty dydaktyczne oraz podejscie dialogiczne i strategia zadawania pytafn moga

byc dalej rozwijane i stosowane w kazdym kontekscie kulturowym, poniewaz jest
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to uniwersalny Srodek rozwigzywania konfliktéw, a takze Srodek zapobiegawczy,
majacy na celu zbudowanie klasy otwartej na dialog, w ktérej nauczyciel nie bedzie
sie bat podejmowac trudnych rozméw. Umiejetnosé radzenia sobiez konfliktami po-

przez dialog jest wazng czescig edukacji na rzecz demokracji.

Mansour podkresla:

Strategie zadawania pytan nauczycielom, autopozycjonowanie, a takze pozycjonowan-
ie uczniow i postaci w powiesci (Davies i Harré, 1990) wptywajqg na to, jakie formy kultury,
postawy i normy legitymizujq dyskusje klasowe. (...) Nauczyciele powinni, na przyktad, zde-
cydowac, czy podczas nauczania literatury wielokulturowej skoncentrowac sie na réznicach

kulturowych lub podobienstwach migdzy kulturami.

UWACGI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

,Bardzo podobato mi sie to
¢wiczenie”. (PL, GW2)

Polskie dzieci pracowaty z tekstem-reportazem o czarnym uczestniku powstania
warszawskiego, co zainspirowato ich do szukania wspélnych wartosci w réznych kul-

turach, zagrozonych w czasie kryzyséw takich jak wojny, czy konflikty etniczne.
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Praktyka nr1o:

Skrzynka zmartwien (Wielka Brytania)

Tabela 22. Streszczenie dziatai
Cel gtowny
Poufne zgtaszanie konfliktéw lub przypadkéw zastraszania, praca nad eliminacjg

lekéw u uczniéw i uczennic.

Uczestnicy

Dzieci i szkolny personel.

Kontekst/miejsce

Spotecznosc szkolna.

WSTEP

Niepokéj i zmartwienia sg czescig zycia, ale moga stac sie problemem dla dzieci,

wptywajac na ich samopoczucie psychiczne i emocjonalne. Niedajgce poczucia bez-
pieczenstwa Srodowisko szkolne i przypadki zastraszania mogg miec wiele negaty-
wnych skutkéw dla dzieci, w tym powodowac lek, wycofanie, smutek i obnizong sa-
moocene. Moze to réwniez wptywac na ich sen, socjalizacje i wyniki w szkole, oraz w
konsekwencji — ich pézniejsze zycie. Znecanie sie (bullying) bywa jednorazowe lub
trwa przez dtuzszy czas i obejmuje:

- nekanie homofobiczne (ze wzgledu na orientacje seksualna),

- prze$ladowanie na tle rasowym (ze wzgledu na pochodzenie etniczne lub kolor
skory),

- prze$ladowanie na tle religijnym (ze wzgledu na przekonania lub wiare),

- prze$ladowanie ze wzgledu na wyglad ciata,

- seksistowskie zastraszanie (ze wzgledu na pted),

- cyberprzemoc (internetowg, czesto anonimowg, wycelowang w najstabsze ofiary),

- zastraszanie wynikajgce z jakiejkolwiek innej przyczyny.
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Czasami dzieci w poczuciu wstydu majg trudnosci by sie przeméc i porozmawiac
bezposrednio z nauczycielem o tych sytuacjach. Aby temu zaradzi¢, w jednej ze sz-
két podstawowych istnieje ,Skrzynka zmartwien”, w ktérej uczniowie mogg zosta-

wiac notatki dotyczace ich obaw lub zmartwien.

O PRAKTYCE

,Pudetko na zmartwienia” to kartonowe pudetko, w ktérym dzieci zamieszczajg
notatki opisujgce ich obawy. Mozna je ustawi¢ w kazdej klasie lub w okreslonym
miejscu w szkole (np. w recepcji, bibliotece). Mozna réwniez ustanowic specjalny
adres e-mail, na ktéry dzieci bedg mogty pisac. Notatki sg regularnie przegladane
przez nauczycieli, co pozwala im zaja¢ sie obawami i zmartwieniami dzieci, zain-
icjowac dialog miedzy dzieckiem, a dorostym i umozliwi¢ im przepracowanie lub
rozwigzanie problemu. Gdy dziecko poczuje, ze dany problem juz go nie dotyczy,
moze wraz z dorostym zdecydowac o rytuale, podczas ktérego pozbeda sie notatki.
Mog3 ja podeptad, podrzeé czy wyrzuci¢ do $mieci. Pomyst zostat zaczerpniety z ter-
apii poznawczo-behawioralnej, jako sposobu przepracowywania zmartwieni lekéw
udzieci (Wein, 2014).

System ,Pudetka na zmartwienia” utatwia zgtaszanie przypadkéw znecania sie,
niezaleznie od tego, czy dotyka ono samo dziecko, czy osobe mu bliskg, zwtaszcza
gdy uczniowie bojg sie bezposredniego ujawnienia ich tozsamosci. Umozliwia szkole
reagowanie na przypadki nekania i wykluczenia spotecznego. Pomaga dzieciom
radzi¢ sobie z lekiem, dajgc im mozliwos¢ zastanowienia sie nad ich uczuciami i po-
rozmawiania o ich zmartwieniach. Daje rowniez uczniom mozliwosé fizycznego poz-
bycia sie zmartwien, co ma pozytywny wptyw na ich psychike.

Odpowiadanie na obawy dzieci, czy to poprzez konkretne dziatania, czy utatwianie
dyskusji w klasie, pozwala nauczycielom poméc w rozwigzywaniu konfliktéw, a to z
kolei pomaga dzieciom czué sie bezpiecznie w szkole i ufaé, ze jesli majg jakiekolwiek

obawy i zmartwienia, dorosli je rozwigzg i zapewnig im pomoc.



Zdjecie 14. Pudetko zmartwien
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Praktyka nr11:

Rozw6j kompetencji jezykowych poprzez debaty
(Wielka Brytania)

Tabela 23. Streszczenie dziatan

Cel gtowny

Rozwdj umiejetnosci oratorskich wsrdéd ucznidw i uczennic.
Uczestnicy

Uczniowie i uczennice, nauczyciele/-ki.

Kontekst/miejsce

Szkota, ¢wiczenia prowadzone podczas réznych przedmiotéw

Z programu nauczania.
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WSTEP

Jedna ze szkét podstawowych w Manchesterze przywigzuje niezwykle duzg wage do
umiejetnosci oratorskich i wzwigzku z tym posiada nawet wyznaczonego lidera jezy-
ka deklamowanego. By zacheci¢ uczniéw do tworzenia ,dialogicznej klasy”, deklam-
acja jezyka jest aktywnie wspierana i osadzona w szkolnym programie nauczania,
od prawidtowego konstruowania pytan po konstruktywne dyskusje z réwiesnikami.
Nauczyciele za$ umiejetnie wykorzystuja mowe, aby rozwijac i zacheca¢ dzieci do
krytycznego myslenia.

Skupienie sie na jezyku deklamowanym, wyposazenie dzieci w skuteczne umie-
jetnosci méwienia i zachecanie ich do dialogu moze mieé pozytywny wptyw na
rozwigzywanie potencjalnych konfliktéw miedzy uczniami. Wedtug przedstawicieli
szkoty umiejetnos¢ elokwentnego wypowiadania sie, wyrazania pomystéw i mys-
li, wspétpracy z réwiesnikami i pewnos$¢ w kulturalnym wyrazaniu pogladéw to
kluczowe umiejetnosci zyciowe, ktére pomagaja osiggna¢ sukces w nauce i w zyciu

w ogodle.



O PRAKTYCE

Cwiczenia oratorskie sa obecne w catym programie nauczania szkoty dzieki prez-
entacjom, recitalom, wystawianiu sztuk, pracy z poezja i debatom. Dla dzieci, dla
ktérych jezyk angielski nie jest jezykiem ojczystym szkota przygotowata pomoce
w jezyku deklamowanym, takie jak Mr Word i Word Aware (http://thinkingtalking.
co.uk/word-aware/), ktére okazujg sie bardzo skuteczne we wspieraniu ich potr-
zeb. Poniewaz Wielka Brytania nie posiada zatwierdzonej przez rzad oceny jezy-
ka deklamowanego, szkota oferuje uczniom mozliwos¢ uzyskania oficjalnego
certyfikatu dotyczacego takiego jezyka. Certyfikat taki dzieci mogg otrzymac ucze-
stniczgc w debatach i prezentacjach.

Zwtaszcza debata jest mocng strong programu oratorskiego s zkoty. Uczniowie biorg
udziat w ,DebateMate” (https://debatemate.org/), ogélnokrajowym konkursie sku-
piajacym sie na walce z trudnos$ciami edukacyjnymi w najbardziej potrzebujacych
spotecznosciach Wielkiej Brytanii. Dzieci ze szkoty odniosty duze sukcesy w pro-
gramie i przez 5 lat z rzedu byty mistrzami kraju. W 2016 roku zespét dyskusyjny z
manchesterskiej szkoty wygrat Krajowg Lige Debaty Miejskiej w Izbach Parlamentu
(,National Urban Debate League at the Houses of Parliament”). Szkota jest obecnie
bardzo doceniana w kraju za nauke sztuki debaty i zostata uwzgledniona w mate-
riatach promocyjnych i studiach przypadku ,DebateMate” i nie tylko.

Umiejetnosci rozwijane poprzez debate moga pomdéc dzieciom nauczyc sie tego, jak
prezentowac ich pomysty i bronic¢ ich, uzywajgc odpowiedniej argumentacji. Poz-
walajg im takze rozwina¢ odpornos¢ i pewnos¢ siebie w radzeniu sobie z trudnymi
sytuacjami w zyciu codziennym. Badania sugeruja, ze udziat w debatach opartych o
rywalizacje prowadzi do przyjecia modelu komunikacji integracyjnej, a zatem skut-
kuje nabywaniem kompetencji komunikacyjnych i umiejetnoscia zarzadzania konf-

liktami przez dzieci (De Conti, 2014).

Film promocyjny prezentujgcy szkolny klub dyskusyjny mozna obejrzeé tutaj: https://
www.facebook.com/TheHookOfficial/videos/2653368771357361/ .
http://cedarmount.manchester.sch.uk/debate-mate/?fbclid=IwAR25Uc5G30ar7Vu-
2c00QA-T)p7i8YCK5aTfX1jILIe93wTkS8_[IKcLWC7Q
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UWACI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

,Bytoby dobrze, gdyby takie
debaty odbywaty sie czesciej bo
to Swietna zabawa!” (WB, CW2)

,Chciatbym méc czesciej
dyskutowacé o zjawiskach, z
ktérymi sie nie zgadzam”. (HI)

,To byto bardzo pouczajgce
¢wiczenie, ktére nauczyto mnie
wiele o zagadnieniach, o ktérych
nic nie wiedziatem”. (HI)
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Praktyka nr12:

Indywidualne korepetycje i zapewnienie pomocy
szkolnego asystenta romskiego (Hiszpania)

Tabela 24. Streszczenie dziatan

Cel gtowny
Motywowanie do nauki uczniéw romskich oraz zapobieganie ich wagarowaniu i

porzucaniu przez nich szkoty.

Uczestnicy

Szkolny asystent romski, uczniowie romscy, ktérzy wagarowali lub zostali wydaleni
ze szkoty, oraz ich rodziny (po adaptacji uczestnikami mogg by¢ takze dzieci ucho-
dZcze i inne grupy znajdujace sie na marginesie spoteczenstwa/mniejszosci).
Kontekst/miejsce

Chociaz Romowie sg od szesciu wiekéw czescig spoteczenstwa hiszpanskiego i
katalonskiego (Drom Kottar Mestipen, 2017), wiele stowarzyszef romskich informuje,
ze ,nadal istnieja sytuacje, ktére wymagajg uwagi wtadz publicznych i catego
spoteczenstwa, aby raz na zawsze zapewni¢ Romom mozliwos¢ korzystania ze
swojego obywatelstwa na réwni z innymi obywatelami” (Fundacién Secretariado Gi-
tano, 2019). System edukacji nie zawsze uwzglednia styl zycia ludnosci romskiej, co
moze prowadzi¢ do star¢ i konfliktow kulturowych. Z tego powodu rzad katalonski
stworzyt ,Integralny plan na rzecz ludnosci romskiej”, za pomocg ktérego przeznac-
za fundusze na projekty promujgce réwnosé spoteczng ludnosci romskiej w edukacji
i innych obszarach. Romski asystent pracujew réznych szkotach publicznych,
towarzyszac i doradzajac nauczycielom i uczniom. Prezentuje on psychospoteczne
podejscie. Jest zatrudniony przez prywatng fundacje romska, a finansowany przez
katalonski rzad. Wiekszo$¢ pozostatych krajéw UE, w ktérych obecne sg spotecznosci
romskie, przyjeta bardzo podobne rozwigzania, w tym krajowe plany integracji i

utworzyty stanowiska asystentéw romskich.
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CO SIE WYDARZYtO?

Wtadze szkoty (podstawowej i gimnazjum publicznego) stwierdzity, ze utrata
motywacji i wagarowanie znacznie wzrasta w przypadku uczniéw romskich w
wieku gimnazjalnym, zwtaszcza gdy chodzi o dziewczeta. Szkota nie dysponowata
konkretnymi narzedziami do radzenia sobie z tym problemem i w wielu przypad-
kach byt on zgtaszany do opieki spotecznej. Doprowadzito to do nieufnosci rodzin
romskich w stosunku do szkoty. Brak wdrozenia zasad integracji spotecznej w szkole
powoduje, ze niektére rodziny odrzucaja pewne tematy nauczania, takie jak eduk-
acja seksualna lub profilaktyka narkotykowa, powotujac sie na réznice kulturowei
wskazujac, Ze istnieje znaczna bariera miedzy Romami, a katalofskim systemem
szkolnym. Ponadto zwrécono uwage, ze dzieci od najmtodszych lat postrzegajg

nauczycieli jako swoich ,wrogéw”, jako kogos odlegtego i innego od nich.

JAKZDEFINIOWANO PROBLEM?

Wedtug badania opracowanego przez Fundacién Secretariado Gitano, hiszparnskg
romskg fundacje, 64% uczniéw romskich w wieku od 16 do 24 lat nie koriczy obow-
igzkowej edukacji, w poréwnaniu z 13% wszystkich uczniéw w Hiszpanii. Réznica
miedzy uczniami w ogéle, a uczniami romskimi wynosi 51%. Wskaznik przedwcze-
snego porzucania nauki wsréd mtodziezy romskiej wynosi 63,7% (Fundacién Sec-
retariado Gitano, 2013). W omawianej szkole, w momencie prowadzenia badan, w
ostatniej klasie gimnazjum uczyta sie tylko jedna romska dziewczynka, natomiast
odsetek uczniéw romskich na poziomie podstawowym i wczesnogimnazjalnym jest
bardzo wysoki (okoto 60-70%, jak wynika z przeprowadzonych wywiadéw).

Rzad katalonski stworzyt ,Integralny plan na rzecz spotecznosci romskiej”, w ramach
ktérego przydziela fundusze na projekty wspierajgce spotecznos¢ Roméw w eduk-
acji i innych obszarach, w tym asystentéw romskich. Koordynacjg ich pracy zajmuje
sie konsorcjum edukacyjne z Barcelony. Jesli chcesz zaja¢ sie podobnym problemem
w swojej szkole, sprawdz, czy taki plan zostat przyjety w twoim kraju i jakiego rodza-

juwsparcie mozesz uzyskaé od panstwowych lub lokalnych stuzb i instytucji



wspierajgcych edukacije.

PROPOZYCJE JAK ROZWIAZAC

PROBLEM - PLAN DZIAtANIA

Asystenci to studenci psychologii, ktérzy przeszli specjalistyczne szkolenie psychos-
poteczne w zakresie zarzadzania konfliktami i zapobiegania im. To mtodzi Romowie
z sgsiedztwa, a wiec bliscy romskim rodzinom. Przychodza do szkoty raz w tygodniu
i pracuja koncentrujac sie na doSwiadczeniach uczniéw romskich w nastepujacych
obszarach: zapobieganie wagarom, mediacja miedzy szkotg a rodzinami, mentoring
dla rodzin oraz indywidualne doradztwo dla uczniéw.

Wiele dzieci romskich ma tendencje do postrzegania nauczycieli i podmiotéw insty-
tucjonalnych jako wrogéw, co bardzo utrudnia zdobycie zaufania tych pierwszych.
Osoba asystenta ma na celu sta¢ sie pewnym punktem odniesienia dla uczniéw

romskich, poniewaz dzieli z nimi te samg kulture, i pochodzenie spoteczne.

ANALIZA PODJETYCH DZIAtAN:

Chociaz nauczyciele sg przyzwyczajeni do wielokulturowego Srodowiska w szkole,
osobista komunikacja z uczniami romskimi i ich rodzinami pozostaje dla nich wyz-
waniem, poniewaz nadal istniejg bariery spoteczne i kulturowe miedzy rodzinami
a instytucjg.Nauczyciele sg Swiadomi pochodzenia dzieci i zwigzanego z nim kon-
tekstu kulturowego. Jednak system szkolny i administracja publiczna czesto tworzg
bariere strukturalng dla Roméw i ich zwyczajéw, stylu zycia, praktyk kulturowych i
religijnych oraz priorytetéw spotecznych. Moze to skutkowac pewnymi formami dys-
kryminacji, segregacji, przemocy instytucjonalnej i konfliktéw miedzykulturowych.
Szkolny Asystent Romski oferuje szczegdlng wrazliwosé kulturowa, ktéra umozliwia
blizszy kontakt ze spotecznoscig romskg i mediacje miedzy kulturami - romskg i
nieromskg. Dla niektérych rodzin kontynuowanie $ciezki edukacyjnej nie jest priory-

tetem. Tak sie dzieje w przypadku mtodziezy w wieku 15-16 lat (zwtaszcza dziewczat).
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Mtodzi Romowie czujg sie zachecani do znalezienia pracy (praca w firmie rodzinnej)
lub w przypadku dziewczynek do opieki nad mtodszymi braémi, siostrami i innymi
cztonkami rodziny. Zamiast cenzurowaé lub krytykowa¢ te perspektywe, szkolny
asystent otwiera nowe mozliwosci, pokazujac i negocjujac z rodzinami inne Sciezki
wyboru dla mtodych ludzi, obejmujace zaréwno obowigzki edukacyjne, jak i priory-
tety rodzinne w réwnowadze miedzy zyciem szkolnym, a zyciem rodzinnym. Bier-
ze pod uwage perspektywe kulturowg i znaczenie rodziny dla struktury spotecznej
Romow. Dziatania asystenta obejmujg indywidualne zajecia z uczniami, spotkania z
ich rodzinami oraz towarzyszenie nauczycielom.

Szkolny asystent romski jest mediatorem zewnetrznym, ktéry regularnie pracuje w
szkole. Odpowiada za zarzgdzanie konfliktami i osobisty mentoring specjalnie dla
spotecznosci romskiej. Pracuje rowniez jako asystent nauczycieli szkolnych.To poz-
wala mu mediowaé w konfliktach z duza wrazliwoscig kulturowg. Ponadto osoba ta
staje sie punktem odniesienia dla romskich dzieci i mtodziezy.

W przeprowadzonych wywiadach nauczyciele i cztonkowie spotecznosci szkolnej
przekonywali, Ze obecnos¢ asystenta znaczgco zmniejszyta utrate motywacji i waga-
rowanie uczniéw romskich orazumozliwita komunikacje miedzy szkotg, a rodzinami.
Badania asystentoéw romskich w Polsce potwierdzity skutecznosé takiego wsparcia
dla osiagnieé szkolnych dzieci. Szkoty zréznicowane kulturowo muszg by¢ szcze-
gblnie Swiadome praktyk i zachowan monokulturowych i etnocentrycznych. W ten
sposob profesjonalny mediator, ktéry dzieli jezyk, kody kulturowe i pochodzenie z
okreslong spotecznoscia, przyczynia sie do bardziej spersonalizowanej i ptynnej me-
diacji z uczniami i rodzinami. Znalezlismy inne przyktady form mediacji kulturowej
w tej szkole, takie jak wspétpraca ze stowar zyszeniami kulturalnymi, fundacjami
(romskimi, afrykanskimi, azjatyckimi), ktére promujg wymiane jezykows, a takze
rozwigzujg konflikty miedzyetniczne oraz zapobiegajg i zarzgdzaja szokiem kul-
turowym. Zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie postrzegajg obecnos¢ zewnetrznych
mediatoréw i profesjonalistéw jako co$ pozytywnego, poniewaz oferujg oni bliskos¢,
zaufanie i reprezentuja rézne spotecznosci etniczne i kulturowe.

Obecnos¢ zewnetrznych agentéw w szkole otwiera nowe perspektywy, nowe mozli-
wosci wspdtpracy i mediacji oraz przyczynia sie do przeksztatcenia szkoty w bardzie

heterogeniczne miejsce.



UWACGI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

~Tak, podoba mi sie ta
praktyka. Imigrantom bytoby tatwiej,
tatwiej bytoby im sie uczy¢ z asystentem
miedzykulturowym. ,Zawsze mieliby
kogos, kto im pomoze. W ten sposéb
szybciej przystosowaliby sie i nauczyli
jezyka”. (SL, GV2)

,To dobry pomyst w sytuacjach,
gdy nauczyciel nie rozumie
probleméw dziecka”. (WB, GW)
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Praktyka nr13:

Projekt Mediacji (Hiszpania)

Tabela 25. Streszczenie dziatan

Cel gtowny

“Projekt Mediacji” ma na celu rozwigzywanie konfliktéw szkolnych. Zazwyczaj

mediator otwiera mozliwos¢ dialogu i wspétistnienia, poszukiwania pokojowego
wsp6tzycia i transformacji dynamiki szkolnych konfliktéw. Zadanie to wykonujg
sami uczniowie. Uczniowie klas pigtych, przeszkolenijako mediatorzy przez caty rok
szkolny, podejmuja sie tego zadania rozpoczynajac klase szdsta, poniewaz posiadajg

odpowiednig wiedze i umiejetnosci samodzielnego prowadzenia proceséw media-

cyjnych.

Uczestnicy

Uczniowie piatej klasy szkoty podstawowej (10-11 lat) oraz nauczycielka tej klasy.

Kontekst/miejsce

Ten konkretny projekt jest realizowany w jednej z publicznych szk6t podstawowych
w Barcelonie (Hiszpania). Jest to jednak praktyka, ktora jest rozwijana takze w wielu
innych szkotach $rednich w Hiszpanii.

JAKZDEFINIOWANO PROBLEM

Szkota znajduje sie na terenie Barcelony, w dzielnicy o duzej populacji migrantéw.

Opisuje sie jako ,miejsce spotkan wielu réznych kultur”. W tak zréznicowanym i
wielokulturowym kontekscie potrzebne sg dziatania skoncentrowane na spé6jnosci i
wspdtistnieniu. Z tego powodu konieczne jest promowanie koegzystencji i mozliwos-
ci uczenia sie, ktére pozwalajg uczniom przezwyciezaé réznice wynikajgce z pocho-

dzenia spotecznego lub ekonomicznego.
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PROPOZYCJE JAK ROZWIAZAC PROBLEM -

PLAN DZIAtANIA

Dlatego w latach 20122013 szkota rozwijata “Projekt Mediacji”, skierowany specjal-

nie do uczniéw klas pigtych. Warsztaty te zorganizowano w 13 dwugodzinnych ses-
jach, ktére odbywaty sie podczas zajec. W Hiszpanii mentorstwo i poradnictwo dla
uczniéw jest czescig zawodu nauczyciela i programu nauczania. Z tego powodu raz
w tygodniu kazda klasa/grupa odbywa zajecia poswiecone tym kwestiom. Wtasnie

wtedy projekt jest rozwijany. “Projekt Mediacji” umozliwia:

- Opracowanie strategii opartej na dialogu i szacunku.

- Zmniejszenie liczby negatywnych ,incydentéw”, ktére moga zaistnie¢ w spotec-
znosci szkolnej (relacja réwiesnicza, relacja nauczyciel-uczen, dynamika rodzi-
na-nauczyciel).

- Promowanie postawy wspotpracy w celu rozwigzywania konfliktéw. Gtéwng ideg
jest wspdlne poszukiwanie satysfakcjonujacych dla obu stron rozwigzan.

- Docenianie uczué, potrzeb i zainteresowan wtasnych i innych dzieci, rozwijanie

umiejetnosci ,aktywnego stuchania”.

ANALIZA PODJETYCH DZIAtAN:

Ze wzgledu na to, ze omawiana szkota jest wielokulturowa, jedng z podstawowych
zasad placéwki jest Swiadomos¢ pochodzenia i tta kulturowego uczniéw. Co wiecej,
co roku organizowane sg szkolenia dla wszystkich nauczycieli i chociaz nie sg one
wyjatkowe dla edukacji wielokulturowej czy umiejetnosci mediacyjnych, program
bierze to pod uwage.

Projekt ten skoncentrowany jest na dzieciach, poniewaz uczniowie sg rozpoznawani
jako aktywni agenci zaréwno w kontekscie konfliktéw pojawiajgcych sie w szkole,
jak i w ich rozwigzywaniu. Sg bowiem czescig globalnego zycia szkoty. Uczniowie
pracujg w sposob pogtebiony i praktyczny, przezywajgc wszystkie fazy procesu me-

diacji (takie jak odkrywanie natury konfliktu i rozwijanie umiejetnosci spotecznych,
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ktére pozwalajg zapobiegaé i rozwigzywac spory). Dlatego scenariusz pomaga wz-
mocnic ich pozycje i rozwing¢ ich sprawczos¢.

Jest to elastyczna praktyka i moze by¢ dostosowana do kazdego konkretnego kon-
tekstu. W tym przypadku nauczycielka zaprosita matke jednego z uczniéw (ktéra
jest profesjonalng mediatorkg kulturowa) w celu wyjasnienia, czym jest ,mediacja
miedzykulturowa”. Uczestnicy zaje¢ uznali to za bardzo wzbogacajgce, poniewaz
przyniosto im nowe narzedzia, naukei wartosci.

Jakwspomniano powyzej, scenariuszjest elastyczny i otwarty, wiec kazdy nauczyciel
moze zdecydowag, jak zorganizowac i rozwing¢ zajecia.Zwykle przy opracowywan-
iu projektu mediacyjnego angazuje siekilkoro uczniéw. Projekty tego typu charak-
teryzujg sie interwencja bezstronnej i eksperckiej strony trzeciej. Uczniowie petnig
role mediatoréw i stajg sie ,ekspertami”. Szkota uwaza, ze gdy role mediatora petnig
uczniowie, proces ma bardziej znaczacy wptyw na dzieci z dwéch powodéw: po pier-
wsze - przestaja one odgrywac bierng role w problemach wspétistnienia klasowego/
szkolnego i po drugie - stajg sie punktem odniesienia dla reszty uczniéw.

Wedtug filozofii szkoty, w rozwigzywaniu konfliktéw nie ma ani zwyciezcéw, ani
przegranych, a opisywane dziatanie moze umozliwié stronom znalezienie wspdlnych
rozwigzah sporu. Instytucja rozumie konflikt jako co$ naturalnego i nieodtacznego
dla ludzi zyjgcych w zréznicowanym Swiecie. Zazwyczaj konflikty sg interpretowane
jako co$ ,negatywnego”, jednak z jej perspektywy moga stac sie Zzrodtem spotecznej
transformacji i zmiany. W procesie dekonstrukcji konfliktu, strony przeciwne badajg
problem, w celu znalezienia kreatywnych i konstruktywnych rozwigzan.

,Projekt Mediacji” mégtby by¢ realizowany w r6znych szkotach, dostosowujac sie do
kazdego kontekstu i jego specyficznych potrzeb. Plan mediacji miedzykulturowej
moze pomdc nie tylko w rozwigzywaniu konfliktéw, ale takze w zapobieganiu im,
poprzez state szkolenie nauczycieli, korzystanie z pomocy specjalistow (takich jak
mediatorzy, psychologowie, itp.) oraz poprzez szkolne dziatania i praktyki z ucznia-
mi. Konieczne jest réwniez posiadanie planu mediacji, aby wiedzie¢, jak postepowac
w przypadku wystgpienia konfliktéw miedzy uczniami.

Scenariusz jest przyktadem na to, jak twérczo i innowacyjnie opracowac plan medi-
acji, poniewaz przejecie przez uczniéw roli mediatoréw jest samo w sobie nowator-

skim podejsciem i praktyka.



DODATKOWE INFORMAC]E

Podczas opracowywania badan MiCREATE zauwazyliSmy, ze ,Projekt Mediacji” jest
powszechng praktykg w Hiszpanii, cho¢ w kazdym przypadku stosuje sie jg inaczej.
Na przyktad w jednej z sewilskich szkét, postac¢ ,mediatora” nie jest zarezerwowana
wytgcznie dla uczniéw. Jest otwarta dla catej spotecznosci edukacyjnej (nauczycieli,
rodzin, a nawet profesjonalnych mediatoréow). W przypadku kontekstéw wielokul-
turowych godne pochwaty jest tez aktywne zaangazowanie rodzin (Leiva-Olivencia,
2011).

Przyktadem podobnych dziatan jest réwniez inna szkota w Barcelonie, gdzie pomyst
mediacjijest Scisle powigzany z projektem szkolnej koegzystencji. Oznacza to, ze nie
jest pojedynczym pomystem na kurs, klase lub grupe. Obejmuje catg szkote i jest

systematyczng praktyka.
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UWACGI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

»,Mysle ze dobrym pomystem jest szkole-

nie uczniéw w zakresie mediacji, poniewaz
wtedy mogg pomdc i rozwigzaé niektore

ze swoich probleméw, aby nauczyciele nie
musieli rozwigzywac wszystkich prob-

leméw”. (DK)

LJwazam, ze klase mozna przeszkoli¢
w mediacji, bo wtedy moze nauczyc sie
rozwigzywac wtasne problemy. Mysle tez,
ze jesli konflikt dotyczy jednej klasy to
jej uczniowie prawdopodobnie najwiecej
wiedzg o tym konflikcie, a na pewno

wiecej niz nauczyciel”. (DK)
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Rozdziat 3:

Rozwijanie dobrych praktyk
z pola sztuki i rozwigzan
promujacych inkluzje
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Praktyki z pola sztuki - wprowadzenie

Podejscia zwigzane z dziataniami z pola sztuki w procesie badawczym (art-based re-
search approaches) sg stosowane w réznych dyscyplinach i kontekstach. W projekcie
MiCREATE rozumiemy je jako kreatywne sposoby zaréwno poznawania doswiad-
czen dzieci, jak i wtgczania ich do zycia szkolnego jako jego czynnych uczestnikéw.
Ze wzgledu na duzg r6znorodnosé podejsé do dziatan z pola sztuki, mozemy przyjacé
metody z pola sztuki jako ogélny termin obejmujacy zaréwno:

a) Sztuke (wizualng, dZwiekowa, performatywna, itp.) rozumiang jako sposéb na an-
gazowanie dzieci w przedmioty szkolne, relacje i zycie szkolne, itp., lub

b) Sztuke rozumiangjako praktyki badawcze, co znaczytoby ze “sztuka” moze by¢ np.
tworzeniem map (i by¢ moze méwieniem podczas rysowania map), rysowaniem (i
modwieniem podczas rysowania) lub $piewaniem. Jednym stowem jest badaniem

samym w sobie.

W przedstawionych materiatach skupiamy sie na pierwszym podejsciu (a), poniewaz
zgromadzone w nich scenariusze sg zwigzane przede wszystkim z nauczycielami i
ich pracg w szkole.

Dlatego tez zadaniem osiemnastu opisanych projektéw nie jest zbieranie danych
badawczych, ale raczej wspieranie integracji dzieci w szkole. Nalezy jednak zau-
wazy¢, ze omawiane dziatania mogg by¢ réwniez wykorzystywane do celéw bad-
awczych lub rozwojowych, na przyktad w celu zebrania wiedzy o perspektywach i

doswiadczeniach dzieci.

Gtéwnym powodem prowadzenia wywiadéw w tworczy sposéb — poprzez dziatania
z pola sztuki - jest mozliwo$¢ poznania zréznicowanych wypowiedzi dzieci, skupiaja-
cych sie naiich wtasnych przezyciach, a tym samym zwiekszanie sprawczosci dzieci w

ichwtasnym zyciu. Inkluzyjny charakter opisywanych dziatanjest realizowany przez:
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- Zwiekszenie udziatu uczniéw w kulturze i programach nauczania szkét oraz zmnie-
jszenie ich wykluczenia.

- Przyczynianie sie do przeksztatcania kultury, polityki i dziatafh w szkotach, tak aby
odpowiadaty one zr6znicowaniu kulturowemu uczniéw w danej okolicy (Booth, i inni

2002: Index for inclusion. Developing learning and participation in schools, 2, s.3).
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Przeglad praktyk

1. Zjednoczenie tworzy taniec - Union makes Dance (Hiszpania)

2. Wyspiewacé naszg szkote - Singing our school (Hiszpania)

3. Swiatto, kamera, inkluzja! - Light, camera, inclusion! (Hiszpania)

4.0 czym moéwi ten obraz.. - What this image talks about...(Hiszpania)

5. Mapa rodziny - Family map (Hiszpania)

6. Kartografie naszych Sciezek i uczu¢ - Cartographies of our paths and affections
(Hiszpania)

7. Moja kukietka ,Ja” - My ‘I' Puppet (Hiszpania)

8. Mapowanie tozsamosci - Identity Mapping (Austria)

9. Fotosafari — miejsca dobrego samopoczucia - Photo Safari — Places of Wellbeing
(Austria)

10. Szkolne czasopismo - School journal (Stowenia)

11. Kartki urodzinowe - Birthday cards (Stowenia)

12. Jezyk ojczysty, inny jezyk - Mother Tongue Other Tongue (Wielka Brytania)

13. Sign2sing (Wielka Brytania)

14. Narracje fotograficzne - Photo Narratives (Dania)

15. Portrety jezykowe - Language Portraits (Dania)

16. Zajace — uchodZcy - Hares — the refugees (Polska)

17. Festiwal “Brave Kids” - Brave Kids Festival (Polska)

18. Opowiedz ich historie - Tell their story (Polska)
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“Zdalismy sobie sprawe z tego, ze wszystko co wigze sie z rozwojem i ekspresjg ciata

w tym innowacyjnym projekcie,bardzo pomaga. Nasze ciato to réwniez rodzaj jezy-
ka, ktéry oni muszg znac. Jest to wiec moment zjednoczenia, ekspresji, wspdtistnie-
nia. Wszyscy jesteSmy tacy sami. Nie obchodzi mnie, czy jestes z tego czy z innego

kraju i czy uczysz sie réznych tancéw z réznych krajéw i réznych kultur i od wszyst-

kich jednoczesnie” (Dyrektor szkoty).

,Zjednoczenie tworzy taniec” to innowacyjny projekt edukacyjny zatwierdzony
przez lokalne wtadze, przez departament ds. innowacji, kapitatu i partycypacji. Pro-
gram jest realizowany w szkole zaangazowanej w projekt MiCREATE. Od trzech lat
obejmuje ucznidw, zas od roku takze ich rodziny. Szkota rozpoczeta realizacje tego
projektu z udziatem rodzin na ich prosbe.

W ramach projektu profesjonalny tancerz/tancerka przychodzi do szkoty i podczas
lekcji uczy dzieci tanca. Raz w miesigcu odbywajg sie zajecia dla chetnych uczniéw i
ich rodzin. W sesjach z udziatem uczniéw obecny jest rowniez ich szkolny nauczyciel.
Dwa razy do roku (podczas Swiat Bozego Narodzenia oraz w czerwcu, przy okazji
zakonczenia roku szkolnego) w szkole organizowany jest festiwal tarica, w ktérym
biorg udziat uczniowie i ich rodziny pokazujgc czego nauczyli sie w ciggu roku. Jako
ze w szkole brak jest sceny, festiwal odbywa sie w Centrum Obywatelskim w poblizu
szkoty i jest wydarzeniem publicznym. W ten sposéb ,zajecia szkolne” otwierajg sie

na sgsiedztwo.



- Zaproszenie rodzin do angazowania sie w dziatania szkoty.

- Znalezienie alternatywnych sposob6éw wtaczania rodzin do dziatan szkolnych, gdy
jezyk moze stanowic bariere w ich realizacji.

- Pokazanie tanca jako sposobu na integracje kulturowa i rodzinng.

- Whaczenie spotecznosci sasiedzkiej do aktywnosci szkolnych.

-Rodziny migranckie spotykaja sie zazwyczaj z barierg jezykowg w nowych szkotach.
Ten projekt pozwala im poczu¢ sie wtgczonymi w dziatalnosd¢ szkoty nawet gdy niez-
najomos$¢ danego jezyka moze by¢ dla nich przeszkods.

- Ponadto jest to projekt, ktéry pomaga tworzy¢ lepsze relacje miedzy rodzinami,
dzie¢mi, szkotg i sasiedztwem. Jest to sposéb dla rodzin na uzewnetrznienie sie
i dzielenie sie przestrzenig tarca ze swoimi dzie¢mi na zajeciach, a z sgsiedztwem
podczas Swiatecznych i semestralnych wystepéw. Poniewaz festiwal tanca jest ot-
warty dla catej spotecznosci, rodziny migrantéw stajg sie bardziej widzialne wsrdéd
sasiadéw i w catej dzielnicy.

- W ramach projektu mozna zorganizowac jedno wspélne show, podczas ktérego
wystgpig dzieci i rodzice.

-W zaleznosci od kontekstu w pokazie tanecznym mozna wykorzystaé typowe stroje

regionalne zwiazane z danym taficem (jesli dzieci i rodzice sa w ich posiadaniu).
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Tabela 26. Streszczenie praktyki

- Dzieci miejscowe, nowoprzybyte, dtugo przebywjace w danym kraju oraz ich
rodziny.

- Znajomos¢ jezyka nie jest wymagana, poniewaz zajecia sa bogate w tresci wiz-
ualne, muzyczne i ruchowe.

- Grupa od 15 do 20 uczestnikow.

-Jedna godzina raz w tygodniu i/lub dwie godziny raz w miesigcu.

- Odtwarzacz muzyki.

- Niezbedne do tanca rekwizyty (ewentualnie).
- Pdczas lekcji tanca: ¢wiczenia cielesnej improwizacji, odczuwania ciata, ¢wiczenia
w parach i w matych grupach, podazanie za krokami nauczyciela tanca.

- Duze pomieszczenie z drewniang badZ miekkg podtoga, najlepiej z lustrami.
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“To wspaniaty pomyst! Mozna
uczyé sie tanca i kultury od siebie
nawzajem”. (WB)

“Mysle ze zwtaszcza mtodsze
dzieci mogtyby wiele wyniesé z
takich zajec”. (SL)

175



176

Praktyka nr 2:
Wyspiewac naszg szkote - Singing our school (Hiszpa-
nia)

WPROWADZENIE/STRESZCZENIE

- “Wyspiewal naszg szkote” to projekt dwuetapowy. Na pierwszym jego etapie
uczniowie sg zachecani do myslenia o ich szkole za pomoca stéw kluczowych. Chodzi
o to, by zaczeli konceptualizowac szkote jako stowo, ruch, dzwiek czy zyczenie. Po
tym gdy wszyscy uczniowie zapiszg swoje pomysty, dzielg sie nimi na forum grupy.
Wspélnie tworza mural, na ktérym tacza sie rézne stowa kluczowe, konstruujac
chmure, w ktérej zawiera sie ich koncepcja szkoty. Kolejnym etapem projektu jest
utozenie piosenki zainspirowanej powstatg chmurg skojarzen. Moze by¢ ona tworzo-
na indywidualnie bgdZ grupowo. Do wykonania tego zadnia potrzebne sg konkretne
przybory. Na pierwszym etapie nalezy zapewni¢ uczniom kartony, réznokolorowe
markery, nozyczki i klej oraz inne materiaty plastyczne, ktére zdaniem nauczyciela
mogg utatwié prace. Do drugiej czedci zadania potrzebne jest urzadzenie z mikrofo-
nem i programem do nagrywania.

- Pomyst zostat opracowany w jednej ze szk6t w Barcelonie w ramach dziatan tere-
nowych w projekcie MiCREATE. Crupa sktadata sie z 12-letnich dzieci, a catoscig kie-
rowali naukowcy zaangazowani w projekt. Praktyka moze by¢ realizowana réwniez
przez nauczycieli (zob. Vist,2015).

- “WySpiewac naszg szkote” to dziatanie, ktére moze poméc nauczycielom pracowaé
nad relacjg uczniéw z ich szkotg. Dzieki zastosowaniu dziatania z pola sztuki (art-
based practice) dzieci mogg wyrazi¢ siebie w nowy sposéb, tworzac réznorodne
narracje o tym, co oznacza dla nich szkota.Dwa opisane wczedniej kroki zapewnia-
ja gteboki zwigzek uczniéw z wykonywang praca, przektadajac ich wizje na rézne
wyrazenia. Poszerzajg takze zakres ich znaczer - od indywidualnych do zbiorowych.
Odnosi sie to réowniez do zbiorowych i indywidualnych poglgdéw uczniéw. Wszystko
to prowadzi do wyksztatcenia sie w nich poczucia przynaleznosci i umozliwia dzieci-

om odnalezienie swojego miejsca w szkole i grupie.



CELE

Opisany projekt moze pomdc nauczycielom zrozumiec to, w jaki sposéb dzieci
postrzegaja swojg szkote. Pozwala réwniez dowiedziec sie wiecej o wizualnej
i muzycznej kulturze uczniéw. Rozmowa i wymiana koncepcji dotyczacych szkoty
moze zwiekszycintegracje uczniéw w tym sensie, ze kazde dziecko moze podzieli¢ sie
z kolegami z klasy swoimi odczuciami na temat szkoty w sposéb metaforyczny i po-
etycki. Co wiecej, pomaga nauczycielom pozna¢ punkt widzenia uczniéw, ich sposéb
rozumienia Swiata i r6zne sposoby zycia w szkole. Nauczyciele mogg uwzglednié te
opinie i zmieni¢ niektére czesci proponowanych zajec lub programéw nauczania.
Ponadto stworzenie piosenki moze rozwina¢ nowe relacje miedzy dzie¢mi a szkots.
W stworzonym utworze mogg one zawrzec swoje wrazenia ze szkoty i jednoczesnie
whnies¢ do niej swojg kulture muzyczng. Wszystko to tworzy przestrzen dzielenia siei

wspotdziatania miedzy réwiesnikami w klasie.

O PRAKTYCE

- Dzieki temu scenariuszowi nauczyciele mogg zrozumie¢ to jak dzieci czujg sie w
swojej szkole i jak jg postrzegaja na poziomie metaforycznym.

- Istnieje ryzyko, ze dzieci bedg miaty trudnosci z mysleniem o szkole w metafory-
cznych kategoriach: stéw, ruchéw, dzwiekéw i pragnien. To rodzaj podejscia, ktére
moze byc rozbiezne z tym, do czego dzieci sg przyzwyczajone.

- Kiedy badacze MiCREATE realizowali ten scenariusz, niektérym

dzieciom trudno byto zrozumie¢, o co byty proszone. Nie byty przyzwyczajone do tak
abstrakcyjnych ¢wiczen.

- Jednak rozmowy z uczniami o tym éwiczeniu byty badawczo bardzo interesujace,
a powstate w wyniku dziatan utwory rapowe dostarczyty wiele informacji o tym, jak

dzieci czujg sie w szkole.
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Tabela 27. Streszczenie praktyki

- Wiek: 12-latkowie*

- Grupa: mieszane grupy nowo przybytych dzieci/dtugoprzebywajacych w kraju dz-
ieci/miejscowych dzieci.

- Jezyk lokalny moze by¢ jezykiem gtéwnym, jednak mozna uzywac réwniez innych
jezykéw.

- Uczniowie nie musza przynosi¢ swoich materiatéw.

Zaleca sie zorganizowanie dwdch sesji po 1,5 godz. Pierwsza sesja poswiecona jest

stowom kluczowym i muralowi, druga tworzeniu piosenek i dzieleniu sie nimi.

Do praktyki potrzebne sg materiaty plastyczne oraz urzadzenie
z mikrofonem i programem do nagrywania (np. telefon komérkowy, rejestrator
dzwieku, laptop, itp.).

1. Daj uczniom kolorowy karton (np. zétty) i materiaty do rysowania. Popros, aby
zastanowili sie nad pytaniem: gdyby twoja szkota byta stowem, jakie bytoby to
stowo? Kazde dziecko rysuje stowo na kartonie.

2. Daj uczniom kolorowy karton (np. niebieski) i materiaty do rysowania. Popros, aby
zastanowili sie nad pytaniem: gdyby twoja szkota byta ruchem, to jaki bytby to ruch?
Kazde dziecko rysuje na kartonie lub pisze stowo zwigzane z ruchem.

3. Daj uczniom kolorowy karton (np. zielony) i materiaty do rysowania. Popros, aby
zastanowili sie nad pytaniem: gdyby twoja szkota byta dzwiekiem, jakim dZwiekiem
by byta?Kazde dziecko rysuje lub zapisuje na kartonie stowo odnoszace sie do
dzwieku.

4. Daj uczniom kolorowy karton (np. czerwony) i materiaty do rysowania i popros,

aby zastanowili sie nad pytaniem: gdybys mégt spetni¢ jedno zyczenie dla Twojej
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szkoty, jakie bytoby to zyczenie?Kazde dziecko rysuje lub zapisuje na kartonie stowo
zwigzane z zyczeniem.

5. Kompilujemy wszystkie stowa i umieszczamy je na duzym muralu. Patrzymy na
wynik i rozpoczynamy rozmowe o wybranych stowach i rysunkach.

6. Zorganizuj grupy uczniéw i popros ich, aby stworzyli rap (lub piosenke zblizong do
ich muzycznych zainteresowan)

z niektérymi stowami, ktére wczesniej sie pojawity.

Uczniowie przedstawiajg piosenke w formie pisemnej lub muzycznej. Stowa
kluczowe z poprzedniego ¢wiczenia muszg by¢ wyréznione innym kolorem w teks-
cie. Uczniowie moga wybra¢ czy do wykonania piosenki chcg uzy¢ tylko rytmu, czy
muzyki w tle.

Przestrzen

Do pierwszej czesci ¢wiczenia mozna przygotowac klase/pomieszczenie ze stolika-
mi do pracy.

W drugiej czesci, podczas nagrywania piosenki dzieci bedg potrzebowaty cichego
pomieszczenia/klasy.

* Scenariusz mozna réwniez stosowaé wsréd dzieci wieku od 10 do 17 lat.
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- Krecenie filméw jest bardzo przydatnym narzedziem w procesie edukacji. Moze
by¢ uzywane na wiele sposoboéw (jako pomoc naukowa, twércza aktywnosé, jako
metoda badawcza itp.) i do r6znych celéw (do dokumentowania procesu uczenia sie,
wizualizacji poruszanych tematéw, wiekszego zaangazowania uczniéw

i wyrazania ich opinii). W pracy z lokalnymi i migranckimi uczniami skupimy sie na
potencjale krecenia filméw w dokumentowaniu pedagogicznych i badawczych dos-
wiadczen

- Omawiane scenariusze filmowe zostaty wdrozone podczas badan terenowych w
ramach projektu MiCREATE w Hiszpanii. Podczas sesji realizowanych w 3 szkotach
z grupami 12-letnich dzieci, jeden z badaczy filmowat cate doSwiadczenie. Dzieki
kamerze mozna byto skupi¢ sie na relacjach, wizualizacjach oraz spoteczno-kul-
turowo-materialnych i afektywnych procesach sesji (Coleman, Page i Palmer, 2019).
Co wiecej, projekt ten dat dzieciom mozliwos¢ samodzielnej narracji z innego punk-
tu widzenia, a takze sfilmowania tego doswiadczenia z ich perspektywy (Zob: Pink
(2008) Trafi-Prats and Fendler (2016), Onsés i Hernandez- Hernandez (2017), Harris,
A.(2014).

- Projekt filmowy jest cenny, poniewaz umozliwia nauczycielom i badaczom skupie-
nie sie na relacjach i przemianach dzieci podczas procesu uczenia sie. Co wiecej, sce-
nariusz zaktada zaangazowanie w sesje, filmowanie relacji i uSwiadomienie sobie,
ze obrazy sg czastkowg i pozycjonowang wiedzg (Haraway, 1988) o wydarzeniach.
Z tej perspektywy prowadzenie dokumentacji wideo moze otwiera¢ nowe pytania i
krytyczne spojrzenie na to, co dzieje sie w klasie, pozwalajgc nam zastanowic sie nad

sposobami promowania integracji.
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CELE

Celem projektu dokumentacji filmowej jest utatwienie nauczycielom uczestnictwa
w dziataniach edukacyjnych ze skoncentrowanej na uczniach i zaangazowanej pozy-
cji. Dzieki temu klasa ma Swiadomos¢, jakie procesy, relacje i przemiany w niej zach-
odza. Nauczyciele mogg uchwyci¢ znaczgce momenty zaje¢ w obiektywie kamery.
W filmowaniu relacji nauczyciel nie staje sie zewnetrznym elementem sesji, ale
zaangazowanym aktorem, ktéry integruje sie z uczniami. Ponadto dzieci réwniez
mogg zajmowac sie dokumentacja wideo. Daje to inny obraz ich aktywnosci i poz-
wala dzieciom byé Swiadomymi procesu uczenia sie i relacji, ktére zaistniaty podczas
tego doswiadczenia. Aby poméc w dalszym badaniu potencjatu tego scenariusza,
warto poswiecic czas na wspélng refleksje nad sfilmowanym materiatem. Moze to
otworzy¢ dyskusje na temat tego dosSwiadczenia, pomdc w uswiadomieniu sobie
zaistniatych proceséw uczenia sie i relacji, ktére miaty miejsce podczas sesji. Dzieki
temu uczniowie mogg przyjaé krytyczng wizje doswiadczenia i potgczyc jg z debat-

ami publicznymi

O PRAKTYCE

- Nauczyciel jest odpowiedzialny za prowadzenie dokumentacji wideo. Zaleca sie
jednak, aby zaprasza¢ uczniéw do udziatu w kreceniu filméw. Szczegblnie wazne
jest, aby znalez¢é moment na obejrzenie nakreconego filmu, by wspélnie zastanow-
i¢ sie nad odbytg sesjg. Dzieki temu dziataniu uczniowie zdobywajg umiejetnosé
krytycznego myslenia o problemach, ktére ujawnia film. Sama dokumentacja wideo
rowniez moze by¢ narzedziem oceny sesji, poniewaz pozwala zastanowic sie nad
waznymi momentami doswiadczenia, procesami uczenia sig, zaistniatymi relacjami
oraz napieciami, ktére zaobserwowano w trakcie trwania projektu.

- Podczas prac terenowych w ramach projektu MiCREATE w Hiszpanii dzieci z 3 szkéf,
w ktérych odbywaty sie badania bardzo zainteresowaty sie procesem dokumentaciji.
Chetnie przyjety role filmowcéw i chciaty wyrazaé swoje opinie i perspektywy przed
kamera. Pokazuje to potencjat scenariuszy filmowych jako narzedzia angazujacego

dzieci w realizowane zadanie i proces uczenia sie.



Tabela 28. Streszczenie praktyki

- Wiek: 12-latkowie*.

- Grupa: mieszane grupy nowo przybytych dzieci/ dzieci dtugo przebywaja-
cych w danym kraju/miejscowych dzieci.

- Znajomos¢ jezyka nie ma znaczenia dla tych dziatan.

- Uczestnicy nie muszg przynosi¢ zadnych materiatéw wtasnych.

Ten scenariusz mozna dostosowac do szkolnej organizacji czasu pracy.

Kamera.

Nauczyciel proponuje filmowe zajecia edukacyjne. Podczas sesji nauczyciel
filmuje klase skupiajac sie na relacjach, interakcjach i ruchu dzieci. Nauczy-
ciel moze bardziej zaangazowa¢ uczniéw zapraszajac ich do filmowania.
Moze réwniez wyjasni¢im nad jakimi problemami powinni sie zastanowi¢ (co
robig, jak to robia, czego sie ucza, jakie majg trudnosci itp.).Po sesji nauczy-
ciel, ogladajac materiat filmowy wraz z uczniami, moze krytycznie oméwic

znaczgce momenty sesji.

Zajecia mozna przeprowadzi¢ w szkole, ale takze w domu czy w jego okolicy.

* Scenariusz mozna réwniez stosowaé wsréd dzieci wieku od 10 do 17 lat.
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“Ta praktyka pomaga nam
wczué sie w sytuacje innej
osoby”. (HI)
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Praktyka nr 4:
O czym méwi ten obraz... - What this
image talks about... (Hiszpania)

WSTEP/STRESZCZENIE

- Gra Dixit zostata uzyta jako pretekst do prowadzenia dialogu z dzie¢mi. Majac do
czynienia z uczniami w wieku 9 i 10 lat nalezato stworzy¢ kreatywne strategie w
badaniu, dostosowane do dzieci, nie zas do dorostych. Gra ma stuzy¢ jako metoda
aktywizujaca w kontekscie skojarzen, jakie moga budzié¢ w uczniach obrazy pokazy-
wane im przez badaczy. W samej praktyce nie tyle chodzi o interpretowanie tego co
powiedzg dzieci, ale stworzenie pola do dalszych badan.

- Gry uzyto podczas prac terenowych w ramach projektu MiCREATE w Hiszpanii w
szkole podstawowej. Grupg docelowg byty dzieci w wieku 9 i 10 lat. Grupa zostata
podzielona na 4 mniejsze podgrupy. Kazdy badacz pracowat z jedng z nich. W ra-
mach dziatania odbyto 4 sesje odnoszace sie do czterech osi: (1) Szkota i koledzy z
klasy; (2) Tozsamos¢ i dobre samopoczucie; (3) Rodzina i sSrodowisko; (4) Przemi-
any migracyjne i przemiany w zyciu codziennym. Badacze przedstawiali tematy
zwigzane z tymi zagadnieniami, a uczniowie, dzielgc sie swoimi doSwiadczeniami,
wybierali te karty, ktére kojarzyty im sie najbardziej zdanym tematem.

- W trakcie prowadzonych badan naukowcy uznali, ze opisywana metoda jest nowa-
torska i Swietnie sie sprawdza jako dobra praktyka, poniewaz pozwala na nawigza-
nie relacji z uczniami. Dzieci byty bardzo zainteresowane gra i chciaty jg powtarzac.
Wyniki przekroczyty poczgtkowe oczekiwania. Ktérego$ dnia dziatania doprow-
adzity do stworzenia nowego scenariusza. To nie badacze narzucali tematy, ale sami
uczniowie proponowali koncepcje, a reszta uczestnikéw wybierata karte dla tego
konceptu. Pojawiaty sie tematy takie jak: pokéj, wojna, spokéj, zto, niewolnictwo, el-
egancja, itp. Tym samym, przy uzyciu tej techniki naukowcy wprowadzili do badan
terenowych metode eksploracyjng, ktéra utatwita poznanie Swiata badanych,

dostarczajgc nowych danych i twérczo stymulujgc wymiane pogladéw.



CELE

Uzycie kart Dixit moze by¢ metodg aktywizujacg, ktéra pozwala nauczycielom
zblizy¢ sie bardziej do Swiata ucznidéw przywotujac zaréwno przesztosé, teraznie-
jszo$¢, jak i przysztos¢. W ten sposéb nauczyciele moga poruszyé¢ zaréwno delikatne
i trudne tematy, jak i zagadnienia dotyczgce spoteczenstwa w ogéle, aby otworzyé
debate, pobudzi¢ uczniéw do krytycznego myslenia i utatwic im wszelkiego rodzaju
refleksje. Moze to by¢ szczegdlnie pomocne w pracy z mtodszymi uczniami, w ktérej
metody wizualne bardzo dobrze sie sprawdzaja.

Z drugiej strony, jesli to uczniowie proponujg tematy gry, karty Dixit moga stuzy¢ do
przywotania istotnych aspektéw ich zycia, a tym samym do zbadania, w jaki sposéb
uczniowie przedstawiajg sie za pomocg ilustracji i jakie kwestie sg dla nich istotne.
Ponadto aktywizacja za pomocg ilustracji sprzyja konstruowaniu i rekonstruke-
ji znaczen i wiedzy wsrdd pozostatych uczestnikéw Ewiczenia, co moze by¢ dobrg

praktyka w ramach edukacji miedzykulturowej.

O PRAKTYCE

Badacze uznali ten scenariusz za skuteczny, poniewaz:

- W kazdej z sesji byt to sposéb dotarcia do istoty tematu badawczego, nad ktérym
pracowano podczas spotkania (np. tozsamosé, rodzina itp.).

- Dzieki swojej dynamice, scenariusz utatwit pierwszy kontakt z tematem i poczgtek
budowania relacji miedzy badaczem a uczniami oraz miedzy dzie¢mi.

- Badacze uznali za niezwykle interesujace to, w jaki sposéb pokazywane ilustracje
byty taczone przez uczniéw z kolejnymi poruszanymi tematami i jak dzieci uzasad-
niaty swoje wybory.

- Ze wzgledu na to, ze byta to gra planszowa uczniowie od razu polubili dziatanie i
chcielije powtarzac.

- Mimo ze wielu uczniéw migranckich nie opanowato jeszcze jezyka kraju przyjmu-

jacego, zdjecia pozwalaty im na inny rodzaj komunikacji.
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Tabela 29. Streszczenie praktyki

Grupa mieszana: nowoprzybyte, dtugo przebywajgce w danym kraju dzieci z doswi-
adczeniem migracji i miejscowe dzieci. Wiek dzieci moze wahac sie od 3 do 17 lat.

To szybka gra, ktéra moze stanowic¢ poczatek i zakorczenie innych ¢wiczen.

Karty do gry Dixit (lub inny zestaw obrazéw).

Nauczyciele powinni przekaza¢ grupie koncepcje lub pomyst,

a uczniowie majg wybraé karte, ktéra identyfikuje i kojarzy im sie z tg koncepcja.
Nastepnie dzieci motywuja swoje wybory. Dzieci moga réwniez proponowaé kon-
cepcje do oméwienia.

Ten scenariusz moze by¢ wdrozony w szkotach, domach kultury, bibliotekach, w
sasiedzkiej spotecznosci i w innych miejscach.

W grze nie chodzi o to, aby interpretowac wybory dzieci, ale zeby dowiedzie¢ sie o

nich wiecej i wejs¢z nimiw interakcje, ktéra pozwoli na prowadzenie dalszych badan.
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Praktyka nrs5:
Mapa rodziny - Family map (Hiszpania)

WSTEP/STRESZCZENIE

- “Mapa rodziny” to dziatanie oparte przede wszystkim na systemowych praktykach
terapeutycznych. Ma na celu utatwienie dzieciom opowiadanie o sytuacji ich rodz-
iny i wieziach miedzyludzkich. Na poziomie praktycznym polega na wykorzystaniu
przez dzieci réznych elementéw wizualnych (np. obrazkéw, kukietek, emotikonéw,
itp.) do przedstawienia kazdego cztonka ich rodziny i zestawieniu ich na kartonie.
W tym procesie dzieci wykorzystujg zaréwno wizualne cechy elementéw, ktére
majg do dyspozycji jak i przestrzenne ograniczenia kartonu, aby tworzy¢ znaczenia
i uwidocznic relacje rodzinne. Zaréwno proces tworzenia, jak i efekt koncowy moga
stuzy¢ nauczycielom do zadawania pytan dotyczacych zycia osobistego dzieci, ich
rodzin i ich codziennych doSwiadczen. Jednoczesnie pozwala na catosciowe zrozu-
mienie dzieciecej rzeczywistosci.

-Mapa rodzinyjako dziatanie zostata wdrozona w badaniach terenowych w projekcie
MiCREATE w Hiszpanii w dwéch szkotach podstawowych, w pracy z dzie¢mi w wieku
9i10 lat. Klasa zostata podzielona na mate grupy liczace od 4 do 5 dzieci pracujgcych
z jednym badaczem. Kazde dziecko zaproszono do stworzenia mapy swojej rodz-
iny poprzez wybér zestawu dostepnych emotikonéw i naklejenie ich na karton.
Opracowane mapy zostaty nastepnie wykorzystane przez badacza do zadawania
dalszych pytan dotyczgcych doswiadczen dzieci i ich zycia codziennego. W badaniu
wykorzystano emotikony ze wzgledu na tatwosc¢ ich uzycia. Cwiczenie mozna prze-
prowadzi¢ réwniez z innymi materiatami (np. wycietymi obrazami, lalkami itp.).

- W kontekscie szkolnej klasy scenariusz ten moze byé wykorzystany do zaan-
gazowania dzieci w narracje autobiograficzne i wspierania nauczycieli w zrozumie-

niu przezytych przez uczniéw doswiadczen.
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Mapa rodziny to scenariusz, ktéry moze by¢ wykorzystywany przez nauczycieli jako
metoda aktywizacji dzieci. Co wiecej, moze by¢ szczegdlnie pomocny w pracy z nowo
przybytymi do danego kraju dzie¢mi i poméc w lepszym rozumieniu przezytych

przez nie doSwiadczen.

O PRAKTYCE

- Podczas pracy badawczej naukowcy z MiCREATE uznali te metode za przydatng do
uzyskania wgladu w zycie rodzinne dzieci i w tworzone przez nie relacje w sposéb,
ktéry byt jednoczesdnie tatwy, zabawny i dynamiczny. Nauczyciele réwniez uznali to
dziatanie za istotne, poniewaz pozwolita im pogtebi¢ rozumienie zachowan dzieci
z perspektywy systemowej oraz dostrzec doSwiadczenia, ktérych nie mozna byto
uchwyci¢ za pomocg innych podejsc.

- Generalnie dzieci pozytywnie zareagowaty na zajecia. Niemniej jednak w pierwszej
prébie wykonania tego dziataniajednozdzieci narzekato, ze drugi warsztat, ktéry byt
prowadzony réwnolegle (pacynki), wydawat sie “fajniejszy”, poniewaz dzieci moga
podczas niego ,pracowaé manualnie”. Z tego powodu w kolejnych prébach proszono
dzieci o personalizacje emotikonéw poprzez dodawanie im cech wizualnych, ktére
bytyby reprezentatywne dla cztonkéw ich rodziny (np. wtosy, okulary, itp.). Tazmiana

sprawita, ze zajecia byty bardziej angazujace dla dzieci.



Tabela 30. Streszczenie praktyki

Grupa mieszana: nowo przybyte dzieci, dzieci dtugo przebywajace w danym panst-

wie i dzieci lokalne. Praktyka szczegdlnie polecana dla dzieci w szkole podstawowe;.

30-45 minut.

- Arkusz A4 lub tektura,

- emotikony lub lalki, ktére moga przedstawiaé r6znych cztonkéw rodziny,
- klej i nozyczki,

- pisaki i otéwki.

[mstrukdje
1. Kazde dziecko otrzymuje arkusz A4.

2. Dzieci sg pytanejak liczna jestich rodzina.

3. Moderator pokazuje im dostepne emotikony i prosi o wybranie jednego emotiko-
na dla kazdego cztonka rodziny.

4. Moderator wyjasnia dzieciom, ze muszg wklei¢ emotikony na karton, tak, aby
reprezentowaty ich rodzine.

5. Moderator zaprasza dzieci do umieszczenia imion kazdego cztonka na kartonie i
uzupetnienia emotikonéw cechami, ktére dobrze reprezentujg kazdg osobe.

6. Moderator wykonuje te samg czynnos¢, a nastepnie wyjasnia dzieciom, kto jest
kim na jego obrazku i dlaczego wybrat okreslone emotikony i inne istotne dla niego
elementy.

7. Uczniowie proszeni sg o wyjasnienie swojego dzieta. Jesli jest to konieczne, mod-
erator zadaje pytania pomocnicze aby otrzyma¢ dodatkowe informacje (np. Jak
spedzasz czas z kazdym z cztonkéw twojej rodziny? Co lubicie razem robic?, itp.).

8. UWACGA! Dzieci, ktére nie chcg opowiadac o sobie i swoich bliskich nie powinny by¢
do tego zmuszane.
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Scenariusz moze by¢ wdrazany w szkotach, domach kultury, bibliotekach, w spotec-

znosci sgsiedzkiej i w wielu innych miejscach.

“Ta praktyka jest moim zdaniem
najlepsza dla dzieci ze szkoty
podstawowej”. (SL, GW2)
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Zdjecie 15,16,17,18. Mapy rodzin

Zdjecie 19,20. Praca nad mapami rodziny
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- “Kartografie naszych doswiadzczen i przezy¢” to scenariusz z pola sztuki, ktéry

postuguje sie metodg kartograficzng w celu integracji dzieci migrantéw, a takze w
celu wzmocnienia ich poczucia przynaleznosci do spotecznosci przyjmujacej, po-
przez wizualizacje i narracje ich osobistych i emocjonalnych doswiadczen wystepu-
jacych w lokalnym kontekscie.

-Tworzacartystyczne mapyiwykorzystujgcdoich tworzenia kolaze nalezy sprébowaé
odkry¢ potrzeby i problemy, z jakimi borykajg sie dzieci. Ponadto, mozna okresli¢, w
jaki sposéb uczucia dzieci sg pobudzane w tym procesie, biorgc pod uwage wiedze
dzieci o nich samych i kontekst w jakim sie znajduja.

- Dziatania majg stuzy¢ zidentyfikowaniu wyobrazen i emocji powstajgcych w roz-
mowach z dzie¢mi na temat ich doswiadczen zyciowych zwigzanych z migracjg. Opi-
erajac sie na pojawiajgcych sie pomystach lub wyobrazeniach, zapiszcie je na tablicy
lub na duzej kartce. Dzieki temu bedzie mozna zestawic je razem i sprawic, by byty
widoczne dla wszystkich. Nastepnie stworzcie kolaze z tych pomystéw lub pojec,
uzywajac czasopism, gazet i wszelkich dostepnych materiatéw. Kiedy kolaze bedg
juz gotowe (skoriczone lub w toku - zgodnie z decyzjg kazdego dziecka), zacznijcie
uktadac je w mape, w ktérej uwidocznig sie potgczenia i sieci pomiedzy réznymi
kompozycjami zawartymi na obrazku. Moze temu towarzyszy¢ wykorzystanie nar-

racji ustnych i pisemnych.

Dziatania opisane w scenariuszu mogg by¢ posrednim lub bezposrednim sposobem

rozwigzywania kwestii drazliwych lub skomplikowanych dla dzieci. Z tego, co



wytania sie z dziatan artystycznych, nauczyciele moga wychwyci¢ potrzeby i
trudnosci, z ktérymi borykaja sie dzieci. Ponadto, mogg okresli¢, w jaki sposéb uczu-
cia sg angazowane w tym procesie, bioragc pod uwage konteksty wjakich znajduja sie
dzieciiich wiedze o sobie.

Cele szczegbtowe:

1) Tworzenie mapy w celu odkrycia potrzeb i napie¢;

2) Odnajdywanie sposobdw uczenia sie metoda artystyczng;
3) Odkrywanie doswiadczen;

4) Ujawnianie uczué i emocji wyzwalanych w tym procesie.

Jednoczesnie dzielenie sie pomystami i wspdlne konstruowanie procesu twoérczego

moze pomdc wzmocnic relacje miedzy uczniami.

O PRAKTYCE

- Opisywany scenariusz jest skoncentrowany na pracy procesualnej i zbiorowej; dlat-
ego wymaga wiecej czasu niz inne dziatania z pola sztuki (ktére mogg by¢ krétsze).

- Zaktada sie, ze dziatania nie powinny by¢ prowadzone przez jednego nauczycie-
la, ale majg by¢ dziataniami interdyscyplinarnymi, w ramach ktérych wspétpracu-
je kilku nauczycieli jednoczesnie. Na przyktad nauczyciel sztuki, jezyka i geografii.
Oprécz wzmacniania kazdego obszaru wiedzy, nauczyciele moga by¢ odpowiedzial-
ni za towarzyszenie uczniom w procesie twérczym, jednak nie powinni tego procesu
prowadzié.

- To ¢wiczenie moze by¢ przeprowadzone w krétkim czasie, podczas jednorazowej

sesji, jednak zasadniczo jest to ¢éwiczenie wielosesyjne (3 lub 4).
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Tabela 31. Streszczenie praktyki

- Grupa wiekowa: 1017 lat.

- W ramach aktywnosci mozliwa jest praca z nowo przybytymi/dtugo przebywaja-
cymi w danym kraju/lokalnymi dzie¢mi.

- Zajecia powinny by¢ prowadzone we wspdélnym dla wszystkich jezyku lokalnym,
poniewaz dzieci muszg wzajemnie sie rozumied, by dzieli¢ sie swoimi doswiadcze-

niami.

To éwiczenie moze by¢ przeprowadzone w krétkim czasie, podczas jednorazowej

sesji, jednak zasadniczo jest to ¢wiczenie wielosesyjne (3 lub 4 spotkania).

Rolki papieru (np. typu bond), markery w réznych kolorach, czasopisma, nozyczki,
klej, przecinak, tasma klejgca i inne materiaty (sznurki, nici, druty, elementy ozdobne,
wetna, tkaniny, papiery kolorowe, materiaty pochodzgce z recyklingu z domu, itp.).
Im wieksza r6znorodnos$¢ materiatu, tym bardziej interesujgce

i odmienne mogg by¢ dzieta.

Jakkolwiek rola nauczycielajest fundamentalnaw tym ¢wiczeniu, ma on towarzyszy¢
dzieciom, jednak nie powinien mowi¢ im co i jak majg zrobi¢. Na zakornczenie tego
¢wiczenia zaleca sie rozmowe z uczestnikami na temat powstatych prac, mapy i

kolazy oraz tego, co wyniesli z tego ¢wiczenia.

Zajecia mogg odbywac sie w szkole (np. w sali lekcyjnej), badz

w miejscu gdzie dzieci spedzajg czas wolny.

Warto potgczyc sesje z nastrojowa i relaksujgcg muzyka, ktéra stwarza przyjemne
uczucie spokoju i harmonii do pracy. Nie nalezy puszcza¢ muzyki, ktéra rozprasza

dzieci. Cwiczenie mozna odnies¢ rowniez do innych niz migracja doSwiadczen.

(o)}



“Mysle, ze to Ewiczenie
pozwala dzeciom wyrazié sie
i by¢ bardziej kreatywnymi”.
(WB, GW1)

“Bardzo chetnie wezme udziat w
tym ¢wiczeniu jesli tylko bedzie sie
odbywato w mojej szkole”. (WB,
GW1)
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Zdjecie 21,22,23,24,25 Praca nad kolazami
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- Badacze z hiszpanskiegio zespotu MICREATE zrealizowali scenariusz pracy z
kukietkami w dwéch szkotach podstawowych z dziewiecio- i dziesiecioletnimi uczni-
ami. Grupy w kazdej szkole zostaty podzielone na cztery mniejsze podgrupy (7-8
uczniéw), a kazdy badacz pracowat z jedng z nich.

- Metoda ta zostata wykorzystana do pracy nad zagadnieniami tozsamosci i dobrego
samopoczucia uczniéw. Dzieci musiaty zastanowic sig, kim sg obecnie i kim chcg by¢
w przysztosci. Nastepnie, uzywajac réznych materiatéw, takich jak ptétno, kolorowe
i wzorzyste papiery, itp., wykonaty dwie kukietki z drewnianego patyczka do lodéw
(po jednej z kazdej strony patyczka). Jedna pacynka z boku przedstawiata jej/jego
obecne ja; druga strona reprezentowata jej/jego przyszte ja. Nastepnie uczniowie i
uczennice wyjasniali na forum grupy dlaczego ich pacynki sg takie, a nie inne, jak je
zrobili, a takze jakimi osobami sg w chwili obecnej oraz jak wyobrazaja sobie siebie w

przysztosci.

-Refleksja uczniéw nad sobg w terazniejszoscii o swoich oczekiwaniach na przysztos¢
oraz sktonienie do wypracowania koncepcji ich samych.

- Promowanie zaje¢ rozwijajgcych manualnie celem kreowania wartosci i rzeczy
waznych dla dzieci poprzez rysowanie i metafory.

-tgczenie aktualnych wizji, koncepcji, oczekiwan i marzen dzieci zich wizjg przysztos-

ci.
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O PRAKTYCE

- Scenariusz sprawdza sie wsrdd dzieci, poniewaz zazwyczaj lubig one rekodzieto.

- Jest przydatny dla nauczycieli, poniewaz mogg oni w wiekszym stopniu poznaé
swoich uczniéw. Dzieci tworzg kukietke przedstawiajgca wizje i problemy dotyczace
ich zycia. Tematy te na codzier nie sg poruszane w klasie.

- Zacheca dzieci do refleksji nad wtasnym zyciem i prognozami na przysztos¢, a takze
do dzielenia sie tymi informacjami z kolegami z klasy i do prowadzenia interesuja-
cych debat i rozmow.

-Jest to technika, ktérg badacze MiCREATE uznali za dobrg praktyke, poniewaz poz-
wala uczniom zastanowi¢ sie nad swoja tozsamoscig, mysSle¢ o tym, jacy byliijacy sg
teraz. Z drugiej strony pozwolita im poznaé zapatrywania dzieci na ich przysztosé. W
ten sposéb naukowcy mogli zbada¢, jak uczniowie widzg siebie i jakie moga by¢ ich

pragnienia i aspiracje.
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Tabela 32. Streszczenie praktyki

- Grupa wiekowa: 9-10 lat.
- W ramach tej aktywnosci mozliwa jest praca z nowo przybytymi/dtugo przebywa-

jacymi w danym kraju/miejscowymi dzie¢mi.
- To dziatanie powinno by¢ prowadzone we wspdlnym lokalnym jezyku, ale podczas

produkcji swoich pacynek dzieci mogg réwniez korzystaé z rodzimego jezyka.

30-45 minut (w zaleznosci od wieku).

-1 patyczek na dziecko,

- kolorowe papiery, nozyczki, klej, otéwki, dtugopisy.
stk
Daj kazdemu dziecku 1 patyczek. Wyjasnij, ze po jednej stronie patyka uczniowie
mogg stworzy¢ kukietke swojego ,ja-obecnie”, z tekstem, rysunkami i elementami,
ktére daja informacje o tym, co lubia, jacy sg, wjakich aktywnosciach sg dobrzy itp.
Po drugiej stronie patyka mogg tworzy¢ swoje ,ja w przysztosci”,

z tekstem, rysunkami i elementami, ktére méwig o tym, kim beda

w przysztosci, co bedg robi¢, gdzie beda mieszkac itp.

Kiedy kazde dziecko ma wtasng lalke, dzieli sie opowiescig o niej

z resztg kolegdw i kolezanek z klasy, wyjasniajgc obecne i przyszte ,ja”, oraz opisujac
wybrane przez nie elementy i materiaty, itp.

Scenariusz moze by¢ realizowany w szkotach, domach kultury, bibliotekach itp.

Wazne by byty to spokojne miejsca, wyposazone

w stoty.
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,To zadanie wymaga duzo czasu, a nie
miatem wielu pomystow. Nie jestem tez
dobry w szyciu, ale wydaje mi sig, ze
innym sie podobato”. (SL, GW1)

,To bytoby to NIESAMOWITE ZAJECIE!”
Mozesz umiescié, kim jestes teraz, a
nastepnie zrobic inng kukietke siebie w
przysztosci”. (WB, GW)

,2Udato nam sie by¢ kreatywnym i jest
to naprawde relaksujace zajecie.
Dowiedziatem sie czego$ nowego o
moich przyjaciotach i o ich rodzinach”.
(SL, GWh)
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Zdjecie 26,27,28,29. Kukietki tozsamosci

Zdjecie 30. Praca nad kukietkami
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- “Mapowanie tozsamosci” polega na radzeniu sobie z wtasng tozsamoscig. W tym

¢wiczeniu nalezy nadwietli¢ rézne jej wymiary. Z jednej strony chodzi o to, by dow-
iedziec sie, co cie w danym momencie definiuje, z drugiej zas spojrzec refleksyjnie i
krytycznie na kategorie, ktére cie tworza. Potrzebujesz tylko dtugopisu i kartki pa-
pieru.

- Cwiczenie narodzito sie w ramach pedagogiki antydyskryminacyjnej. Ma na celu
zainicjowanie refleksyjnego badania wtasnej tozsamosci. Najpierw na srodku kartki
nalezy wpisa¢ swoje imie. Nastepnie wokét niego nalezy wpisaé grupy, do ktérych
czuje sie przynalezno$é. Dalej pokazaé mape tozsamosci jednemu z kolegéw lub jed-
nej z kolezanek z klasy. Nastepnie nalezy przedyskutowac wasze pomysty na forum
grupy.

- Cwiczenie pozwala na prace nad zagadnieniem tozsamosci w wiekszych grupach.
Po fazie autorefleksji nastepuje dyskusja grupowa, podczas ktérej mozna rozmawi-

ac na takie tematy, jak dyskryminacja i heterogenicznos¢.

Celem ¢wiczenia jest zwiekszenie autorefleksji u dzieci i mtodziezy. Po przemysle-
niu wiasnej tozsamosci i jej graficznej wizualzacji, uczestnicy praktyki moga za-
prezentowac siebie grupie. Daje to mozliwo$¢ méwienia o procesach witgczania i
wykluczania w danej spotecznosci. Zazwyczaj uczestnicy maja tendencje do nazy-
wania grup mniejszosciowych, do ktérych czuja, ze nalezg, a nie tych, ktére sg sil-
nie wyeksponowane w spoteczenstwie jako catosci. W ten sposéb uczniowie moga

uswiadomic sobie wtasne grupy odniesienia i zastanowic sie, w jaki sposéb te grupy
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ksztattujg swodj wtasny Swiatopoglad. Staje sie rowniez jasne, jak wielowarstwowe

sg procesy ksztattowania tozsamosci.

Jak, ze mtodzi ludzie potrzebujg tylko papieru i dtugopisu, mapowanie tozsamos-
ci jest tatwe do wdrozenia takze w sytuacji nauki zdalnej lub innych trudnosci. W
ramach przygotowan badacz/nauczyciel musi zastanowi¢ sie nad tematem, ktéry
bedzie sednem mapowania tozsamosci. Moze to by¢ np. tozsamos¢ osobista lub
co$ innego, np. szkota. Jedng z rekomendacji jest samodzielne wyprébowanie
mapy tozsamosci przed jej wdrozeniem. To zacheca do refleksji. Jedng z trudnos-
ci we wdrozeniu praktyki w czasie nauki zadalnej, wymuszonej przez pandemie,
byto sktonienie uczestnikéw do rozmawiania ze sobg za posrednictwem kamery.
Wymagto to wrazliwosci i umiaru. Dziato sie tak, poniewaz poruszane tematy byty
bardzo osobiste dla niektérych uczestnikéw. W takich przypadkach wskazane jest
wczesniejsze uzgodnienie ze wszystkimi uczestnikami, ze wrazliwe tresci nie bedg

ujawniane. Jesli nie jest to mozliwe, wskazane jest zakomunikowanie tego, aby oso-

ba mogta sama zdecydowag, czy chce udostepnic innym dane tresci jej dotyczace.

Tabela 33. Streszczenie praktyki

Uczniowie w wieku 12 —18 lat.

1 pokdj,

1 kartka papieru i 1 dtugopis na ucznia.
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1) Kazdy dostaje dtugopis i czystg kartke papieru. Nastepnie powinien napisaé swoje
imie na Srodku kartki. Wokét niego nalezy umiesci¢ molekularnie powigzane grupy,
do ktérych czujesie przynaleznos¢ (sportowiec, uczennica, wtasciciel psa, etc...).

2) Nastepnie nalezy stworzy¢ dwuosobowe grupy. W kazdej grupie kazda osoba z
pary wprowadza swojego partnera do wtasnej tozsamosci.

Cwiczenie jest powtarzane w duzej grupie. Mozna oméwi¢ rézne aspekty tego,
co zapisali uczniowie. Wazne jest, aby wzig¢ pod uwage ztozonos¢ proceséw ksz-
tattowania tozsamosci.

Szkota
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Praktyka nro:
Fotosafari—miejsca dobrego samopoczucia - Photo
Safari—Places of Wellbeing (Austria)

WSTEP/STRESZCZENIE

- W opisywanym ¢éwiczeniu dzieci nalezy podzieli¢ na mate grupy (ok. 5 dzieci w
grupie). Kazda grupa otrzymuje tablet, aparat fotograficzny lub inne narzedzie do
rejestrowania obrazu. Nastepnie dzieciom przedstawiany jest temat zabawy - ,do-
bre samopoczucie”. Temat jest omawiany wspdlnie z uczniami, ktérzy powinni zasta-
nowic sie, kiedy czujemy sie szczegélnie dobrze. W kontekscie samopoczucia fizy-
cznego i psychicznego nalezy omoéwic takze watek miejsca, w ktérym przebywamy i
jego wptywu na nas. W dalszej kolejnosci nauczyciel zabiera dzieci na wycieczke po
sgsiedztwie szkoty. W jej trakcie wszystkie dzieci proszone sg o zrobienie zdje¢ mie-
jscom, w ktdrych czujg sie szczegdlnie komfortowo. Po zakorczeniu spaceru zdjecia
sg przegladane. Dzieci prezentujag miejsca, w ktérych czuja sie najlepiej i dzielg sie z
klasg refleksjami na ich temat.

- Cwiczenie zostato opracowane przez Biuro Promocji Zdrowia Miasta Wiednia. Cho-
dzi o eksploracje najblizszego otoczenia i umieszczenie go w kontekscie wtasnego
dobrego samopoczucia.

- Podejscie to koncentruje sie na potencjale i zdolnosciach dzieci. Dlatego moze by¢
rozpatrywane jako catosciowe podejscie do dzieci. [https://www.wig.or.at/filead-
min/user_upload/DOWNLOAD/Cesunde_Kinder/Kindergesundheitsstrasse/Metho-
densammlung_SpurensuchenWoW.pdf]

- Opisywane ¢wiczenie jest niezwykle wazne, poniewaz jest skoncentrowane na
dzieciach i ich szeroko rozumianym dobrostanie. Pozwala oméwi¢ zagadnienie do-
brego samopoczucia na rézne sposoby. Z drugiej strony dzieci maja mozliwos¢ sa-

mostanowienia i dziatania jako eksperci we wtasnym srodowisku zycia.
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CELE

Cwiczenie ma na celu umozliwienie dzieciom i mtodziezy radzenia sobie z wtasnym
samopoczuciem w sposéb samodzielny. Moze dotyczy¢ dobrego samopoczucia fizy-
cznego i psychicznego oraz réznych ich wymiaréw. Ponadto dzieci w tej praktyce sg
traktowane powaznie - jako eksperci we wtasnym Srodowisku zycia, co moze mieé
na nie wzmacniajgcy wptyw. Dzieki temu ¢wiczeniu dzieci mogga poznac istotne dla
nich miejsca w nowym $wietle. Uczniowie tworzg kolekcje zdje¢, ktérg moga zaprez-
entowac kolegom z klasy. Podczas zabawy mozna poruszy¢ kwestie zwigzane z po-
prawg sytuacji w sasiedztwie. Moze to pozwoli¢ na umocnienie pozycji dzieci w ich

sgsiedzkich spotecznosciach.

O PRAKTYCE

Badacze MICREATE sugerujg wczesniejsze dobre zaplanowanie fotosafari i
sprawdzenie sprzetu, ktéry bedzie potrzebny. Poniewaz dziatanie ma sens tylko
wtedy, gdy mate grupy majg mozliwos¢ korzystania z dodatkowych urzadzen do
robienia zdje¢, nauczyciele powinni zorganizowac tablety lub aparaty fotograficzne
dla wszystkich grup. Jedng z opcji jest wspotpraca z firmg multimedialng, ktéra
dostarczytaby sprzet techniczny. Inng opcjg jest skontaktowanie sie z dyrektorem
szkoty lub nauczycielami informatyki, jesli szkota juz posiada jakie$ wyposazenie
multimedialne. Nauczyciele powinni réwniez zaplanowaé wystarczajgco duzo czasu
na fotosafari i wybdr zdjec. Nalezy pamietad, ze jest to scenariusz skoncentrowany
na dziecku, co oznacza, ze uczestniczgcyw zajeciach uczniowie powinni méc swo-

bodnie robi¢ zdjecia i poruszac sie po terenie, na ktérym odbywa sie fotosafari.



Tebela 34. Streszczenie praktyki

Uczniowie w wieku 6 —12 lat.

Okoto 5 godzin lekcyjnych z przerwami: 1 godzina przygotowania,

2 godziny w terenie, 2 godziny prezentacji i dyskusji.
Materiaty/zasoby

1aparat fotograficzny/ipad/itp. w kazdej grupie.
st
1) Nauczyciele omawiaja projekt z dzie¢mi: rozmawiajg

o dobrostanie i 0 tym, z czym on sie wigze. Nalezy podzieli¢ dzieci na mate grupy (5
dzieci w grupie). Nastepnie te grupy spaceruja po okolicy i robig zdjecia miejscom, w
ktérych czujg sie komfortowo.

2) Po powrocie grup do szkoty prezentowane sg zdjecia. Kazde dziecko moze zaprez-
entowac miejsce, w ktorym dobrze sie czuje (ten krok moze opcjonalnie odby¢ sie w
innym dniu niz spacer, np.jesli zdjecia muszg zosta¢ wywotane).

3) Opcjonalnie mozna réwniez porozmawiac z dzie¢mi o miejscach, w ktérych czujg
sie niekomfortowo. Moze to im poméc sie z nimi oswoi¢ badz zadbacd o bezpieczenst-
wo dzieci w takich miejscach (jesli uwazane sg za niebezpieczne).

Szkotaijejsasiedztwo. Moznawykorzysta wspodtprace zosrodkami mtodziezowymi,

oraz przeprowadzi¢ ¢wiczenie na wycieczkach szkolnych.

209



210

"TAK! Zdecydowanie tak na
100%. A moze moglibySmy
zamiast tego uzy¢ do tego
¢wiczenia kamery? To moze
by¢ nowe hobby” (WB, GW1)

,Nie podobato mi sie, bo gdy dziel-
isz sie miejscem, ktére sprawia, ze
czujesz sie dobrze ze wszystkimi w
klasie, to przestaje ono by¢ twoim
wyjatkowym miejscem”. (WB,

GWh)

“To bardzo dobre
¢wiczenie. Pokazuje,
Ze wszyscy jesteSmy

wyjatkowi”. (WB, GW1)



Istniejg rézne rodzaje zaje¢ pozalekcyjnych, w ktére angazujg sie uczniowie sz-
kot podstawowych i Srednich. Mamy tez rézne przedmioty Sciste (chemia, fizyka,
matematyka itp.) i artystyczne (teatr, chér, itp.). Jedng z mozliwosci, w ktére angazujg
sie rowniez szkoty, jest tworzenie czasopisma. Szkota moze zachecaé uczniéw migru-
jacych do wspétpracy przy jego tworzeniu. Mogg oni dawaé upust swojej ekspresji
piszgc w swoim ojczystym jezyku (wiersze, opowiadania), rysujgc lub fotografujac i
tworzac rézne materiaty wizualne.

Ekspresja artystyczna (fotografia, rysunek, a takze wiersze i proza w jezyku ojczy-
stym) moze by¢ waznym narzedziem budujacym poczucie wtasnej wartosci, utatwi-
ajacym wyrazanie emocji i innych aspektéw tozsamosci. Umozliwia bowiem wypow-
iedZ w innych formach niz oficjalny jezyk pisany danego kraju. Celem projektu jest
umozliwienie dzieciom migrantéw wyrazania sie w inny sposéb niz w jezyku kraju
przyjmujacego. Dzieci z doswiadczniem migracji moga nie méwic réwnie ptynnie w
jezku kraju przyjmujacego, jak ich lokalni koledzy, nadal jednak mogg byé niezwykle
kreatywne. DoSwiadczenie ze szkoty podstawowejw Stowenii pokazuje, ze ucznio-
wie szybciej otwierajg sie i integruja, uczestniczacw co najmniej jednej formie akty-

wnosci, nawet jesli nie odbywa sie ona w oficjalnym jezyku kraju przyjmujacego.

Gtéwnym celem praktyki jest wzrost integracji dzieci migrantéw dzieki stworzeniu

im mozliwosci wyrazenia siebie za pomocg jezyka ojczystego i ekspresji wizualne;j.
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O PRAKTYCE

Przygotowywanie czasopisma szkolnego jest zwykle dziataniem ciggtym, real-
izowanym nieprzerwanie przez caty rok szkolny. Nauczyciele/mentorzy nadzorujg
zajecia, prowadzg i zachecaja ucznidéw i uczennice do pracy. Czasopismo jest po-
mys$lane jako jako produkt pisany w narodowym jezyku kraju goszczacego, ale moze
by¢, i faktycznie jest, czyms znacznie wiecej. Czasopismom zawsze towarzyszg ma-
teriaty wizualne, np. fotografie, grafiki, rysunki. Ponadto gazety szkolne majg tez
inne dziaty, takie jak poezja i proza w innych jezykach.

Szkolne czasopismo moze by¢ rowniez jednorazowym projektem.

Praktyka moze stuzyé stworzeniu kanatu komunikacji w mediach spotecznoscio-
wych, takich jak Facebook, Instagram, TicTok, czy inne.

Nauczyciele/-ki gromadzg wszystkich zainteresowanych uczniéw i uczennice. Cho-
ciaz uczestnictwo jest dobrowolne, nauczyciele/mentorzy/opiekunowie mogga zach-
eca uczniéw do przytaczenia sie. Zacheca sie uczniéw do podejmowania inicjatywy
w zakresie wyboru zadania, ale nauczyciele moga réwniez mie¢ ogélny zarys po-
ruszanych tematéw i dopingowac dzieci do zaangazowania sie w nie.

Proces tworzenia czasopisma moze by¢ dos¢ czasochtonny. Jedli czasopismo jest
przygotowywane regularnie, dynamika zwykle jest ustalana na podstawie pracy
nad wczesniejszymi wydaniami. Jesli traktujemy je jako projekt jednorazowy, moze
by¢ realizowany w dniach/tygodniach poswieconych specjalnym dziataniom szkol-
nym (dni techniczne, dni spoteczne). Mozna réwniez okresli¢ waskie ramy czasowe
dla powstania danego czasopisma. Dzieki temu materiat literacki oraz materiaty
wizualne zostang przygotowane w ciggu kilku dni.

Nalezy zachecac uczniéw do tworzenia szaty graficznej, a tym samym do wspétpra-
cy przy tworzeniu czasopisma. W kazdym przypadku powinno by¢ to nadzorowane
przez nauczycieli/-ki. Opiekunowie muszg zwracac szczegdlng uwage na to, aby w
procesie powstawania czasopisma nikt nie zostat pominiety. Jesli co$ przygotowa-
no w nieodpowiedni sposéb (cho¢ nawet tutaj trzeba dopuscié¢ pewien stopien swo-
body artystycznej), nalezy ukierunkowac uczniéw tak, aby to ulepszyé. Aby unikngé
Lhiewtasciwego” materiatu, zasady publikacyjne powinny by¢ przedstawione z gory

(np. czy dozwolone sg zdjecia mtodych cztonkéw rodziny, ,nagos¢”, ,przeklenstwa”



itp.).

Produkt kofncowy — czasopismo, powinno zosta¢ wydrukowane, a do obowigzkéw
szkoty nalezy zapewnienie kolorowej drukarki lub profesjonalnego druku zewnetrz-
nego. Szkota moze oddac do dyspozycji uczniéw komputery, aparaty fotograficzne,

a takze dodatkowe na zajecia z edukacji artystycznej, jesli sami uczniowie nie majg

ich w planie lekcji.

Tabela 35. Streszczenie praktyki

Dzieci w wieku 818 lat. Cwiczenie jest odpowiednie dla wszystkich dzieci. Nalezy

jednak pamietaé, ze dla réznych grup wiekowych powinny by¢ przygotowywane
r6zne czasopisma (przynajmniej z rozréznieniem na mtodszych uczniéw szkét pod-

stawowych, starszych uczniow szkét podstawowych i ucznidéw szkét Srednich).

Przygotowanie czasopisma trwa kilka godzin. W proces moze by¢ zaangazowanych

wiecej niz jeden nauczyciel-mentor. Plan pracy powinien by¢ dostosowany do zaje¢
szkolnych.
W innym wypadku praca powinna mie¢ charakter zaje¢ pozalekcyjnych z wydzielo-

nym przedziatem czasowym co tydzier/co dwa tygodnie.

Kolorowy papier, (kolorowa) drukarka, komputer(y), komputery z licencjonowanym
programem do projektowania graficznego, aparaty fotograficzne, materiaty plasty-

czne, ewentualnie inne materiaty.

Nauczyciel/mentor kieruje i nadzoruje realizacje réznych dziatan i doprowadzenie

czasopisma do ostatecznej postaci.
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Sala lekcyjna, dom (ucznia), inne miejsce poza szkota.

Dziatania tego rodzaju majg zwykle charakter catoroczny. Integracja uczniéw ze $ro-
dowisk migracyjnych to zadanie dla nauczycieli-mentoréw, ktérzy powinni poswieci¢
na to dodatkowy czas, poniewaz integracja uczniéw z doswiadczeniem migracji jest

czescig zadan szkoty.

“To dobry pomyst. Naprawde
chciatbym wiedzie¢, co
dzieje sie w szkole i lokalnie”
(DK)
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W szkotach podstawowych organizowane sg specjalne lekcje nauki jezyka narodo-
wego. Nauczyciele prowadza zajecia w celu stworzenia przyjaznego Srodowiska dla
dzieci. Jedng z dobrych praktyk w tym kontekscie jest zaznaczanie w swego rodzaju
kalendarzu wszystkich urodzin uczniéw w klasie w roku szkolnym. Kazdego tygod-
nia/dnia, kiedy nadchodzg czyjes urodziny, uczniowie przygotowujg kartki urodz-
inowe dla tej osoby. Praktyka skupia sie zatem na robieniu kartek i pisaniu zyczen
urodzinowych, a takze zachecaniu dzieci z doSwiadczeniem migracji do pisania

kartek w ich ojczystym jezyku.

Tego rodzaju dziatanie:

1) tworzy przyjazne srodowisko dla nowo przybytych uczniéw,

2) angazuje uczniéw w aktywnos¢ twoérczg, ostatecznie zwiekszajgc ich samoocene,
poniewaz ,tworzg’, mimo ze robig to nie znajgcjezyka kraju przyjmujgcego,

3) stopniowo uczg sie nowych zwrotéw w jezyku urzedowym kraju goszczgcego.

Gtownym celem dziatan przedstawionych wscenariuszujeststworzenie przyjaznego
Srodowiska dla dzieci z doswiadczeniem migracji, przy jednoczesnym zaangazowa-
niu migrantéw/dzieci ze Srodowisk migracyjnych w dziatania twércze. Priorytetem
jest tujezyk, w ktérym czujg sie pewniej. Poniewaz tworzenie przyjaznej atmosfery
dla dzieci migrujacych ma ogromne znaczenie, wazne jest, aby docenic ich indywid-

ualnie. Cel dziatan jest dwojaki: stworzenie przyjaznego srodowiska, w ktérym
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dzieci migrantéw sa zachecane do wypowiadania sie w jezyku ojczystym, a takze do
nauki jezyka urzedowego kraju przyjmujacego zgodnie z instrukcjami nauczyciela

(,wytnij”, ,wklej”, ,zwin” itp.).

Moderatorem dziatari moze by¢ wychowawca klasy lub nauczyciel prowadzacy
lekcje jezyka. Na poczatku roku szkolnego zbiera on od swoich uczniéw wszyst-
kie daty urodzin. Kazdego miesigca dzieci przygotowujg “plansze” informacyjng z
urodzinami réwiesnikéw. Przy kazdym miesiacu nalezy wywiesi¢ imiona uczniéw,

ktérzy w danym miesigcu majg urodziny, wraz z datg ich urodzin.

Zdjecie 31.Przyktad praktyki w Szkole Podstawowej Livada,
Lubljana, Stowenia.



Co tydzien nauczyciel przeglada “plansze” z datami urodzin. Gdy ktérys z uczniéw
ma urodziny, klasa zaczyna przygotowywaé kartki urodzinowe. Nauczyciel sz-
koty podstawowej udziela instrukcji w jezyku kraju przyjmujacego, ale oczywiscie
pomaga réwniez w innych jezykach. W ten sposéb uczniowie uczg sie jezyka kra-
ju przyjmujacego ,nie zdajac sobie z tego sprawy”, poniewaz nauczyciel prowadzi
ich instrukcjami: ,WezZ nozyczki i przetnij papier na pét. Teraz wez potowe i zt6z na
p6t. Teraz uzyj kolorowych otéwkéw, aby zilustrowac karte na powyzszej czesci. Na
wewnetrznej stronie ztozonego papieru zapisz zyczenia dla kolezanki z klasy” itp.

W ten sposéb uczniowie uczg sie kilku nowych stéw, nawet tak prostych, jak ,w”,
,nad” itp. Nauczyciel zacheca do zapisywania zyczeh w jezykach ojczystych, po-
niewaz stuzg one jako narzedzie wyrazania uczuc.

Cwiczenie powinien prowadzi¢ nauczyciel jezyka polskiego jako obcego z wyksz-
tatceniem w zakresie jezykdw stowianskich (znajgcy ktérys z jezykdw stowianskich,
np. ukrainski lub rosyjski).

Dziatania realizowane sg nieprzerwanie przez caty rok szkolny, zgodnie z kalen-
darzem urodzin uczniéw. Mimo tego, ze gtéwnym celem Ewiczenia jest tworzenie

kartek urodzinowych, jest to jednoczesnie lekcja naukijezyka kraju przyjmujacego.

WSKAZOWKI DOTYCZACE
KORZYSTANIA Z PRAKTYKI

Tabela 36. Streszczenie praktyki

Uczestnicy
Uczniowie w wieku 8-12 lat. Scenariusz jest odpowiedni dla wszystkich dzieci. Zalec-
ane sg bardzo podstawowe komunikaty wjezyku kraju przyjmujacego, ale mozna je

uzupetni¢ innymijezykami (méwionym/multimedialnym/jezykiem ciata, itp.).

Czas trwania
1 godzina lekcyjna miesiecznie (45 minut). Dziatanie jest realizowane nieprzerwanie

przez caty rok szkolny.

Materiaty/zasoby

Papier kolorowy, nozyczki, klej, kredki, inne materiaty plastyczne.
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Nauczyciel kieruje procesem tworzenia kartek urodzinowych, uwaznie $ledzi kalen-

darz urodzin uczniéw, aby nikt nie zostat pominiety.

Sala lekcyjna.

“Bardzo podobato mi sie to ze
wyszedt nam naprawde tadny
kalendarz”. (HI)
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“Mother Tongue Other Tongue” to wielojezyczny konkurs poezji, ktéry celebruje réz-

norodnos¢ kulturowg i wielos¢ jezykéw uzywanych w brytyjskich szkotach. “Moth-
er Tongue Other Tongue” jest organizowany przez The Manchester Writing School
na Manchester Metropolitan University. Projekt rozpoczat sie pilotazem w 2012 ., w
ktérym uczestniczyto 500 dzieci, a w 2016 r. liczba ta wzrosta do 6000. Od 2014 r..-
co roku ponad 30 uczniéw z catej Wielkiej Brytanii zdobywa nagrody w konkursie.
Warsztaty prowadzg studenci kreatywnego pisania i Swiatowej stawy poeci. Obecnie
projekt dociera do 50 szkét w Anglii i Walii, 60 szkét w pétnocno-zachodniej Anglii, a

Szkocja stworzyta wtasng edycje tego projektu.

Konkurs ma na celu zachecenie dzieci méwigcych wieloma jezykami w domu i poza
domem do celebrowania ich ,jezyka ojczystego” i ,innego jezyka”. Dzieci majg za za-
danie napisa¢ wiersz lub piosenke w swoim ojczystym jezyku (jesli nie jest nim an-
gielski) lub jezyku, ktérego sie ucza. Konkurs ma na celu zwiekszenie rekrutacji na
jezykowe studia wyzsze w Wielkiej Brytanii. Wspiera dzieci dwujezyczne o pocho-

dzeniu migracyjnym.
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Szkoty wybierajg najlepsze prace swoich uczniéw. Podczas warsztatéw i lekcji prow-
adzone sg dyskusje miedzy dzie¢mi, ktére uczg sie nawzajem o swoim dziedzictwie
kulturowym. Zapewnia to bezpieczng przestrzer integracji edukacyjnej. Projekt dz-
iata w zgodzie z programem szkolnym w zakresie kreatywnego pisania, wyrazania
siebie i wtgczania spotecznego.

Konkurs jest otwarty dla dzieci w wieku od 8 do 18 lat. Organizatorzy przyjmujg do
osmiu zgtoszen z kazdej szkoty do kazdej kategorii konkursowej (jezyk ojczysty i
inny jezyk). Prace powinny sktadaé sie zdwdch czesci: pierwsza cze$é to wiersz, druga
to krétkie wyjasnienie inspiracji utworu. Materiaty warsztatowe i plany lekcji skupia-
ja sie na poezji i kreatywnym pisaniu. Podczas zaje¢ prowadzacy koncentrujg sie na

stylu, emocjach, narracjach i budowaniu opowiesci.

Chociaz projektjest konkursem odbywajacym sie w Wielkiej Brytanii, moze by¢ dos-

tosowany do dziatalnosci szkolnej w dowolnym kraju. Angazuje dzieci migranckie,
ktére w domu méwig innym jezykiem niz jezyk urzedowy danego kraju. W przypad-
ku, gdy planowany jest konkurs, przydatne moze byé nawigzanie wspélpracy z uni-
wersytetem, gdzie nauczane sg jezyki, ktérymi postuguja sie uczniowie i uczennice.
Napisane wjezyku ojczystym wiersze mozna wykorzystac w trakcie zajeé lekcyjnych,

podczas ktérych dzieci majg czas na ich zaprezentowanie i wyjasnienie.
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Tabela 37. Streszczenie praktyki

Uczestnicy
Wiek 8 —18 lat. Konkurs skierowany jest do dzieci, dla ktérych jezyk panstwowy
jest jezykiem drugim, ale takze dzieci wtadajacych jezykiem urzedowym danego

panstwa i jednoczesnie uczacych sie jezyka obcego.

Czas trwania
Jesli planowany jest konkurs, szkota musi odpowiednio wczesnie okresli¢ jego ter-
min. Pisanie wierszy moze by¢ réwniez wykorzystywane jako aktywnos¢ dla jednej

klasy/ses;ji lub serii ses;ji.

Materiaty, zasoby

Dostepne sg materiaty warsztatowe i plany lekgcji, ktére koncentrujg sie na poezji
i kreatywnym pisaniu w jezyku angielskim. Nauczyciel jezyka/literatury w szkole
moze przygotowac wtasny materiat na temat poezji, skupiajacy sie na stylu, emoc-

jach, narracjach i budowaniu opowiesci, odpowiednio do wieku uczniéw.

Instrukcje

Uczniowie przygotowuja swoje prace w formacie ,jezyka ojczystego” lub ,innego
jezyka”, w zaleznosci od tego, czy jezyk panstwowy jest ich jezykiem ojczystym, czy
jezykiem drugim.

Jezyk ojczysty - dla uczniow, ktorzy w domu postuguja sie jezykiem innym niz
jezyk panstwowy.

- Napisz oryginalny wiersz, albo wspomnienie tekstu poetyckiego (piosenki, wi-
erszyka, kotysanki, wiersza) z twojego dziecinstwa. Dzieci piszg réwniez do 100
stow w jezyku panstwowym, aby wyjasni¢, dlaczego napisali dany tekst i jakie ma
on dla nich znaczenie.

Inny jezyk — kazdy uczen, ktory uczy sie innego jezyka.

-Napisz oryginalny wiersz wjezyku, ktéry nie jest Twoim jezykiem ojczystym. Moze
to by¢ dowolny jezyk, ktéry niejestjezykiem ojczystym ucznia. Dzieci piszg réwniez
do 100 stéw w jezyku panstwowym, aby wyjasnié, dlaczego napisali dany tekstijak-
ie ma on dla nich znaczenie. Uczniowie mogg zaprezentowaé swoje wiersze na zaje-
ciach lub zorganizowac konkurs szkolny, w ktérym najlepsze prace zostang nagrod-

Zone.
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Zajecia mogg odbywac sie w domu, w czasie wolnym lub w szkole.

“Nie moge nic wiecej na ten
temat powiedziec niz to, ze jest
to wspaniaty pomyst”. (WB,
GW1)

“Bardzo mi sie podobat ten
projekt! Wezme w nim udziat
jeszcze raz i przyniose do szkoty
mojg prace”. (SL)
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“Sign2sing” to grupowe ¢wiczenie $piewu, podczas ktérego dzieci uczg sie piosenek i
jezykéw za pomoca znakéw. Projekt ma na celu promowanie jezyka migowego jako

formy komunikacji, ktéra czyni muzyke bardziej dostepng dla oséb niedostyszacych.

Cwiczenie pozwala dzieciom odkrywa¢ rézne sposoby komunikowania sie i mysle¢

o tym, w jaki sposéb odczuwamy trudnosci w komunikowaniu sie. Oprécz pomocy
osobom niedostyszgcym, “Signzsing” angazuje uczniéw, dla ktérych jezyk angielski
jestjezykiem drugim.Jezyk migowy i muzyka mogg by¢ uzywane jako narzedzia ko-

munikacyjne, ktére sprzyjaja integracji poprzez ich uniwersalnos¢.

Praktyka umozliwia dzieciom nauke podstawowego jezyka migowego poprzez
muzyke. Oprécz zdobycia bazowych umiejetnosci migowych, daje uczniom mozli-
wos¢ zastanowienia sie nad doswiadczeniami oséb, ktére majg trudnosci z komunik-
acjg. Po nauczeniu sie piosenki w jezyku migowym dzieci moga zaprezentowac swo-
je nowe umiejetnosci na charytatywnej imprezie szkolnej. Podczas tego wydarzenia
zbierane sg pienigdze na rzecz organizacji “SignHealth”, ktéra stara sie poprawic

zdrowie i samopoczucie 0séb niestyszgcych w catej Wielkiej Brytanii.
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Realizacja scenariusza moze przybrac forme pojedynczej sesji lub serii sesji zakonc-

zonych wystepem. W Plymouth Grove cata szkota zbiera sie w auli podczas coty-
godniowych sesji Spiewu, gdzie zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie z catej szkoty
angazujg sie w te aktywnosc. Istotne jest aby w czasie zajec dzieci zrozumiaty inte-
gracyjny charakter zajecia oraz fakt, iz bariery w komunikacji majg charakter dwus-
tronny, stagd warto nabywac umiejetnosci porozumiewania sie w jak najszerszym

zakresie.

Tabela 38. Streszczenie praktyki

Wiek 8418 lat. W praktyce mogg uczestniczy¢ wszystkie dzieci

i personel szkoty.

Pojedynczg lekcje mozna odby¢ w czasie 1-godzinnej sesji. Przygotowujac przedst-

awienie, dzieci bedg potrzebowac 2-3 sesji treningowych przed wystepem.

Materiaty do ttumaczenia jezyka migowego, czyli arkusze

z podstawowymi gestami. Wybrana piosenka zaadaptowana do jezyka migowego.
Piosenka powinna by¢ dostepna w Internecie (np. na portalu YouTube).

Wiele zasob6w i materiatéw jest dostepnych tutaj: http://signzsing.org.uk/schools/
Na polskie potrzeby polecamy kanat:
https://www.youtube.com/channel/UCKomHS_W8NjuX8]JA2jcfoQA

Biblioteka utwordéw Signzsing z samouczkami brytyjskiego jezyka migowego:
http://signzsing.org.uk/new-1-for-2014/

Samouczek polskiego jezyka migowego:

https://migam.org/pl/nauka-jezyka-migowego/lekcje

Pomysty na plan lekgji
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Sesja wprowadzajgca:

1. Popros dzieci aby w parach czytaty sobie stowa bez uzycia gtosu.

2. Poprowad? dyskusje: zastanéw sie nad ¢wiczeniem.

Czy byto to tatwe/trudne? Co sprawia, ze jest to trudne?

3. Przedstaw dzieciom kilka znakéw jezyka migowego na stowa, ktére czytaty. Cwicz
pokazywanie znakéw.

4. Poprowad? dyskuje: zastanéw sie nad éwiczeniem.

Jak bys sie czut, gdybys nie potrafit komunikowaé sie z innymi? Czy znaki byty tatwie-
jsze/trudniejsze niz czytanie z ruchu warg? Jak bys sie czut, uzywajgc jezyka migo-

wego?

Sesja Spiewu rekoma:
1. Pokaz dzieciom znaki do tekstu piosenki. Cwicz wykonywanie tych znakéw.
2. Cwicz $piewanie z muzyka, krok po kroku. Mozesz skorzysta¢ z samouczka wideo.

3. Cwicz cata piosenke wykonujac znaki i $pewajac.

Miejsce

Projekt “Sign2sing” odbywa sie w szkole.

Sugestie

Plymouth Grove korzysta z programéw nauczania muzyki, aby poméc uczniom ze
Srodowisk migracyjnych w ich integracji. Wedtug ich strony internetowej program
muzyczny sktada sie z kreatywnego podejscia do nauki z wykorzystaniem mod-
elowania, pomocy wizualnych i notacji. Pozwala to uczniom z barierami jezykowymi
na tatwy dostep do lekcji muzyki. Wiele utworéw wykorzystuje powtarzajace sie
tematy, dzieki czemu tatwiej sie je zapamietuje.

By lepiej wyttumaczyé dzieciom na czym polega ¢wiczenie mozna uzy¢ filméw na
YouTube

Spiewanie znakami mozna réwniez zastapi¢ lekcja jezyka migowego bogata w

¢wiczenia integracyjne.
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,Ocena zapewne bytaby wyzsza, gdyby
nie fakt, ze warsztaty te odbyty sie zdal-
nie — wtedydynamika zajec jest zupetnie
inna - ale i tak mito spedzitam czas”. (PL,
GW2)



Przebywanie w klasie przygotowawaczejz wiekszoscig nowo przybytych migrantéw

w wieku 1318 lat generuje potrzebe znalezienia sposobdw, na to by dzieci/nastolat-
kowie mogty wyrazaé sie w sposdb niezalezny i oparty o sztuke. Préba znalezienia
rozwigzah na usprawnienie komunikacji doprowadzita do pomystu uzywania pola-
roidowych aparatéw jako narzedzi do dokumentowania, pokazywania i wyrazania
narracji tozsamosciowych zwigzanych z migracja, byciem nowym uczniem w szkole,
a takze innymi doswiadczeniami szkolnymi i zyciowymi. Korzystajac z aparatéw,
uczestnicy i uczestniczki mogli wykazac sie sie wszechstronng sprawczoscia i zarad-
noscig, pomijang przy stosowaniu tradycyjnych, akademickich metod ,podreczni-
kowych”.

Celem projektu byto utorowanie mtodziezy migrujacej (w wieku 13-18 lat) drogi do
wyrazania emocji i przemyslen na temat ich ,tutaj i teraz”, a takze do dzielenia sie
doswiadczeniami i elementami wtasnej tozsamosci wraz z uwzglednieniem ich
,mozliwej przysztosci”. Narzedziem pracy byty polaroidowe aparaty fotograficzne.
Dzieki nim dzieci mogty tworzy¢ narracje tozsamosciowe i wypowiedzi dotyczgce
doswiadczen zwigzanych z edukacjg w nowym kraju. W pracy z polaroidowymi
aparatami fotograficznymi nalezy dobrze sie zastanowic co pragnie sie utrwali¢ na
kliszy, jaki motyw jest w tym kontekscie najwazniejszy. Obiektyw jest tu zaréw-
no rodzajem refleksyjnej ,przeszkody”, jak i narzedziem przypisywania tresci do
obrazu.
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CELE

W kontekscie szkolnym czesto podkresla sie wage znajomosci jezyka i umiejetnos-
ci argumentacji. W tym dziataniu skupiamy sie na innych sposobach wyrazania
sie i zaznaczania wtasnej podmiotowosci. Wykorzystujac zdjecia jako podstawe
do rozmowy, zaréwno uczen, jak i nauczyciel mogg odkrywaé narracje dotyczace
tozsamosci i/lub doswiadczen zwigzanych ze szkotg — lub cokolwiek jest przedmio-
tem ich dialogu. R6zne aspekty wtgczenia — lub wykluczenia — mozna badaé razem,
majac za punkty odniesienia doSwiadczenia i wiedze ucznia czy uczennicy. Po-
niewaz zdjecia uzewnetrzniajg emocje i doSwiadczenia, dzieci mogg sie swobodniej

wyrazaé, a przez to uczestniczyé w rozmowie z wiekszg pewnoscig i sprawczoscia.

O PRAKTYCE

Fotonarracje to metoda pozwalajaca uczniom angazowac sie we wtasne narracje
dotyczgce tozsamosci, przynaleznosci, zainteresowan i zycia szkolnego. Dzieci mogg
wybra¢ zdjecia jako podstawe do dialogu na dany temat/problem/doswiadczenie i
wykorzystac je jako “rusztowanie”, gdy ich zasoby jezykowe nie sg jeszcze w petni
rozwiniete. Praktyka ta daje nastolatkom poczucie niezalezno$¢ i poczucie bycia
posiadaczem wtasnosci (wtasny aparat), a takze przestrzen do tgczenia réznych dz-
iedzin zycia — szkoty, domu, czasu wolnego itp. taczy elementy czesto niedoceniane
w szkole, a niezwykle istotne z punktu widzenia rozwoju dziecka.

Dzieci/mtodziez (w wieku 1017 lat) otrzymuja polaroidowy aparat (lub aparat cy-
frowy, jesli szkota ma do dyspozycji sprzet tego typu). Uczniowie dostajg krétkie
instrukcje dotyczace tego jak dziata polaroidowy aparat. Zrobione zdjecia moga
odnosi¢ sie do wyznaczonego tematu, doswiadczenia czy wydarzenia promujgcego
inkluzje.

Zaletg scenariusza jest to, ze jest ona skoncentrowana na dziecku, ma charakter
wielogtosu, a takze pozwala wyrazi¢ sie dzieciom, ktére nie potrafig komunikowa¢
sie wjezyku kraju przyjmujacego. Dzieki temu mogg one wypowiedzie¢ sie na temat

swoich doswiadczen zyciowych i szkolnych.
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W zaleznosci od skupienia/tematu zdjeé, potrzebujesz 1-2 godzin na wyjasnienie
celu praktyki oraz krétkiej —ale koniecznej — instrukcji, jak uzywac aparatu, zwraca-
jac uwage, na to ze nie mozna wrdci¢ do zdjec (przy aparatach polaroidowych), uzy-
wac zoomu itp. Nalezy da¢ uczniom 3-7 dni (lub tylko jeden dzien) na zrobienie zdjec,
a potem kilka dni na przetworzenie ich. W sumie potrzebujesz okoto 10 dni, zanim
bedziesz mégt porozmawiaé/wystawié/pokazaé zdjecia. Scenariusz jest tatwy w oce-
nie. Werbalna informacja zwrotna uczniéw na temat projektu ma fundamentalne
znaczenie. Daj uczniom mozliwos¢ wyrazenia opinii zaréwno anonimowo (na
przyktad za pomoca krétkiej ,ankiety” z emotikonami; notatki ze stwierdzeniami
stownymi do wyboru), jak i w ramach rozmowy. Najtrudniejszai najdrozszg czescig
projektu jest wywotanie zdjeé z aparatéw polaroidowych, dlatego aparaty cyfrowe
sg tansze w uzyciu. Jednak korzystajgc z nich stracisz korzysci wynikajace z ,posi-
adania” polaroidowego aparatu i analitycznego dystansu do zrobionych zdjeé. W
tej praktyce wazne jest, aby nie uzywaé telefonéw komérkowych uczniéw jako
aparatéw, poniewaz kluczowe sg ograniczenia dotyczace liczby zdje¢ i starannego

wyboru motywu.

WSKAZOWKI DOTYCZACE
KORZYSTANIA Z PRAKTYKI

Tabela 39. Streszczenie praktyki

Uczestnicy

Dzieci/mtodziez w wieku 10-18 lat. Scenariusz jest odpowiedni dla wszystkich — dz-
ieci i mtodziezy. Zalecane sg bardzo podstawowe umiejetnosci jezykowe w jezyku
kraju przyjmujacego, ale mozna je uzupetni¢ innymi jezykami (méwionym/multi-

medalnym/jezykiem ciata itp.).

Czas trwania
Minimum 5 dni (instruktaz, robienie zdje¢, obrébka). 1-2 godziny instruktazu, 1-5 dni
na robienie zdje¢, 2-4 dni na obrébke zdjec, 1 dzier (lub wiecej) na omdwienie zdjec/

eksponatu/opisu itp.

Materiaty/zrédta

Aparat polaroidowy lub aparat cyfrowy na uczestnika (tylko pamie¢ wewnetrzna —
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‘ maks 16GCB, pozwalajgca na wykonanie 8-10 zdje¢). \

Doktadnie wyjasnij uczniomjak uzywaé polaroidowych aparatéw. Warto mie¢jeden
aparat, ktérym kazdy z uczniéw mégtby zrobic zdjecie probne. Pozwé| dzieciom wy-
mysli¢ wiasne podejscie do zadanego tematu zdjecia.

Szkota, dom, boisko itp.

Podaj jasne instrukcje, jak robi¢ zdjecia i jak ich nie robi¢ (takze rodzinie i przyja-

ciotom), w zaleznosci od ich przeznaczenia.

Uczestnicy ¢wiczenia w Danii byli bardzo pozytywnie nastawieni do projektu, po-
niewaz tatwiej byto im porozmawiac o istotnych kwestiach w odniesieniu do zdjeé.
Uczniowie bardzo docenili fakt posiadania ,wtasnego” aparatu, w ten sposéb czuli

sie dowartosciowani. Dzieci byty bardzo zaangazowane w dzielenie sie zdjeciami.

,To byto naprawde zabawne i spraw-
ito, ze dwa razy zastanowitem sie
nad waznymi rzeczami”, ,to [zdjecie
budynku] jest pierwsza rzecza, ktérg
uznatem za cze$¢ mojego zycia w

nowym kraju”.(DK)
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Portret jezykowy to rysunek sylwetki ciata wypetniony przez uczniéw kolorami,

wzorami itp. Kazdy kolor i/lub symbol reprezentuje jezyk. Jezyk moze by¢ tu rozu-
miany wieloroako, jako: jezyk ciata, jezyk SMS-6w, jezyk matematyczny lub jezyk
sportowy.

Koncepcja portretu jezykowego zostata opracowana przez socjolingwistéw jako
narzedzie do pracy w szkole. Jest znana zaréwno w nauczaniu jezykéw obcych, jak i
w nauczaniu w klasach wielojezycznych. Dziatanie to jest réwniez niezwykle istotne
dla watkéw tozsamosciowych i zagadnien zwigzanychz godnoscig dzieci, zwtaszcza

tych, ktdre stabo znajg jezyk kraju przyjmujacego.

Prezentowany scenariusz moze miec silny wptyw na wtgczanie dzieci i mtodziezy
w nowe spotecznosci, kultury czy programy nauczania w szkole. Daje on uczniom
mozliwos¢ pokazania ich zasobdéw jezykowych i potencjatu na rézne sposoby. Dzie-
ki temu stajg sie oni bardziej widoczni dla siebie, kolegéw i kolezanek z klasy oraz

nauczycieli | nauczycielek.
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O PRAKTYCE

Rysowanie portretu jezykowego ma znaczenie zaréwno dla oséb uczgcych sie no-
wego jezyka, jak i dla uzytkownikéw pierwszego jezyka, poniewaz moze wywotac
refleksje na temat kompetencji i marzen obu grup. W tym szerokim zastosowaniu
dla uzytkownikéw wszystkich pozioméw danego jezyka, wazne jest to, ze omawiane
¢wiczenie to tatwy sposéb na rozréznienie pozioméw jezyka docelowego w kazdej
sytuacji. Daje to nauczycielowi swobode rozwijania faz scenariusza w dogodny dla
niego sposob:

1. Wizualny portret jezykowy. Cze$¢ wizualng mozna wykonaé na dwa sposoby. W
klasycznym portrecie jezykowym wszyscy uczniowie otrzymujg do wypetnienia wy-
drukowang wersje sylwetki ciata. W wersji rozszerzonej i bardziej spersonalizowanej
wszyscy uczniowie wykonujg zdjecie catego ciata w preferowanym przez siebie oto-
czeniu i przeksztatcajg je w wersje stylizowana, np. za pomocg aplikacji. Ta wersja
zajmuje wiecej czasu, ale réwniez przyczynia sie bardziej do pracy nad tozsamoscia
i kreatywnoscig uczniéw. Dokonywanie wyboréw co do miejsca zrobienia zdjecia i
pozycji wjakiej ma ono by¢ zrobione, jeszcze bardziej angazuje uczestnikéw ¢wicze-
nia. [Zalecamy, aby dwie ilustracje przedstawiaty dwa rodzaje portretéw].

2. Werbalny portret jezykowy. Werbalny portret jezykowy moze by¢ wykonany jako
pisemny i/lub ustny portret jezykowy. Tutaj uczniowie opisujg swoje jezyki na pod-
stawie wykonanego przez siebie wizualnego portretu jezykowego. Wersje pisemng
mozna wyswietli¢ na zajeciach lub wreczy¢ nauczycielowi. Wersja ustna moze by¢

prezentacja dla nauczyciela, w grupach réwiesniczych lub dla catej klasy.



Tabela 40. Streszczenie praktyki

Dzieci i mtodziez w wieku 10-13 lat, zaréwno z doSwiadczeniem migracji, jak i bez

niego.

R6zny w zaleznosci od wyboru zajec.

Wydrukowane sylwetki do portretéw lub aparat cyfrowy/smartfony i dowolna aplik-
acja do obrébki graficznej zdjec oraz drukarka do drukowania obrazéw. Kredki lub
dtugopisy do kolorowania. W przypadku wyboru pisemnych portretéw potrzebne
jest pioro i papier lub komputer i papier.

[Instruke
- Wyjasnij uczniom ustnie na czym polega portret jezykowy i pokaz im przyktady
portretéw jezykowych. Mozna zastosowaé szeroko pojete jezyki: jezyki nauczania,
jezyk ojczysty, fragmenty jezykow, dialekty, jezyk sportowy i hobbystyczny itp. War-
to tez wykorzystac wszelkiego rodzaju wiedze, jakg posiadajg osoby biorgce udziat
w ¢wiczeniu.

- Pozwél uczniom przeprowadzi¢ burze mézgdéw na temat jezykdw.

- Wizualny portret jezykowy: (a) rozdaj wstepnie wydrukowane sylwetki, albo (b)
poinstruuj uczniéw by zrobili zdjecia catego ciata, przeksztatcili je w aplikacji takiej
jak Sketch Me!, a nastepnie je wydrukowali.

- Uczniowie wypetniajg portrety i dopetniaja je kluczem do symboli i wzoréw na por-

trecie.

- Uczniowie rozmawiajg o swoich jezykach pisemnie i/lub ustnie.

Praca z portretami jezykowymi daje duzo satysfakcji niezaleznie od poziomu
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znajomosci jezyka nauczania wsréd uczniéw, poniewaz jest to prosty do
wykorzystania punkt wyjscia do komunikacji. Cwiczenie tatwo wyttumaczy¢ za
pomocg prostej instrukcji, jednoczesdnie zapraszajac dzieci do ztozonych przemy-
Slen. Uczniowie powinni sami zdecydowa¢, jak bardzo chcg podzieli¢ sie swoimi
historiami, zapewniajac sobie w ten sposéb bezpieczng “umowe komunikacyjng”.

Pamietaj by analizujac portrety skupi¢ sie przede wszystkim na osobowosci,

harakterze uczniéw.
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UWACGI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

,To byto zabawne... Pomyslec...
czego chciatoby sie nauczyt.
Jakiego jezyka chcesz sie nauczyc...
co lubisz robi¢... Duzo o tym
myslatam.” (DK, GW2)




Praktyka nr16:
Zajace —uchodzZcy - Hares — the refugees (Polska)

UWACGI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

Prezentowany scenariusz zostat opracowany w ramach programu ,Zgierz Otwarty”.
Zgierz to miasto w centralnej Polsce, ale tez gmina, w ktérej przez wiele lat znaj-
dowat sie osrodek dla uchodZcéw. Program, ktéry rozpoczat sie w 2014 roku, byt
kampanig antydyskryminacyjng i edukacyjng skierowang do spotecznosci lokalnej,
a zwtaszcza do ucznidw szkét, do ktérych uczeszczaty dzieci azylantéw.

Rezultatem dziatania jest krétka (okoto 4 minut) animacja “Opowiesci o uchodz-
cach”, stworzona przez dzieci i opiekunéw z osrodka dla uchodZzcéw. Opowiada his-
torie rodziny zajecy, ktére zyty w swoim rodzinnym lesie, dopéki grupa niedzwiedzi
nie zdominowata tego miejscai nie zaczeta przesladowaé wszystkie tamtejsze za-
jace. Z tego powodu zajace zdecydowaty sie opusci¢ swéj las i szuka¢ schronienia
w innym lesie, gdzie ostatecznie zostaty przyjete jako uchodZcy i mogty budowac
nowe bezpiecznei szczesliwe zycie wraz z miejscowymi zwierzetami. Opowies¢
komunikuje trudny temat przesladowan, ucieczki z kraju, ubiegania sie o status
uchodzcy i adaptacji do nowego miejsca zamieszkania w prosty, przyjazny dzieciom
sposob. llustracje sg malowane, rysowane i wykonane z plasteliny. Wszystkie zostaty
stworzone przez dzieci podczas warsztatéw artystycznych. Dzieci wspéttworzyty
animacje cyfrowg wspéttworzyty pod okiem profesjonalistéw. W ten sposéb mogty
nauczyc sie, jak powstajg animacje. Narracja zostata opracowana wspélnie przez dz-
ieci, a nastepnie przettumaczona na jezyk polski i przeczytana przez polskiego lek-
tora. Film jest wykorzystywany w szkotach jako materiat edukacyjny dla mtodszych
uczniéw szkoét podstawowych, w celu zainicjowania dyskusji o trudnosciach, ktére
stajg przed ich réwiesnikami z dodwiadczeniem uchodzczym.

Cho¢ pierwotnym tematem praktyki byty tylko doswiadczenia uchodzcéw, pomyst
ten moze by¢ réwniez wykorzystany szerzej - do edukowania dzieci ze szkét pod-

stawowych na temat probleméw migracyjnych. Na przyktad grupa nowo przybytych
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dzieci moze przygotowac animacje ukazujgca ich dodwiadczenie przeprowadzki do
nowego kraju, poznania nowej kultury i napotkania nowych sytuacji. Przedstawie-
nie animacji kolegom z klasy moze by¢ okazjg do gtebszej dyskusji na temat wyz-

wan, z jakimi muszg sie zmierzyé dzieci migrantéw.

CELE

-Praktyka umozliwia prace nad doswiadczeniami dzieci migrantéw, nawet tymi po-
tencjalnie trudno uchwytnymi.

- Stosuje forme przyjazng dzieciom, aby rozmawiac na trudne tematy.

- Moze by¢ bardzo przydatnym narzedziem do usprawnienia dyskusji na prob-
lematyczne tematy.

-Ukazuje historie bezposrednio, wizualnie, jednoczesnie unikajac pokazywania real-
istycznych i drastycznych scen.

- Rozwija zdolnosci artystyczne ucznidéw i wyposaza ich w nowe umiejetnosci, takze

w kontekscie sztuki cyfrowej

O PRAKTYCE

Scenairusz ma punkty wspélne z aplikacjg do opowiadania historii MiCREATE i
pewne doSwiadczenia zdobyte w obu przypadkach mozna wykorzystaé¢ do dalsze-
go rozwoju tego typu narzedzi. Opracowane narzedzia i metody tworzenia animacji
mogg potencjalnie rozwing¢ aplikacje, tak by mogty w niej powstawaé animacje i
krétkie filmy. Jesli kod aplikacji zostanie udostepniony, moze by¢ ona wykorzysta-
na podczas lekcji informatyki. Dzieci moga zostaé poproszone o stworzenie nowych

opowiesci na podstawie wtasnych doswiadczen.



Tabela 41. Streszczenie praktyki

Dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym (5-10 lat).

Dzieci w wieku 1115 lat majgce doswiadczenie (lub nie) w programowaniu, tworzeniu
gier, zainteresowane animacjg i/lub kreceniem filméw.

Dzieci nowo przybyte.

Dzieci uchodzcow.

Rysunki, rzezby i inne formy wyopowiedzi artystycznej, komputer, oprogramowanie

do animacji.
Gotowe narzedzie do animacji, np. https://www.i-theatre.org/en/

Warsztaty powinny zosta¢ przeprowadzone przy wspélnym wysitku nauczycieli
informatyki, plastyki i wychowawcéw klas.

Na pierwszym etapie dzieci uzgadniajg rozwéj historii, idee opowiesci, ich cel i
pomysty/wartosci stojace za scenariuszami.

Nastepnie nauczyciele decyduja, jakie narzedzia i zasoby bedg wykorzystane do
produkcji animacji.

Dalej nalezy przeprowadzi¢ cykl warsztatéw majacych na celu dopracowanie
opowiadanych historii.

Preferowanym modelem ¢éwieczen jest praca zespotowa.

Uczniowie powinni by¢ wspierani przez nauczycieli odpowiednig wiedza i wolni od
wszelkiego rodzaju uprzedzen.

Opowiadanie historii mozna uzupetni¢ wyjazdami edukacyjnymi i wymiang

doswiadczen dotyczacych probleméw ujawnionych w opowiesciach.
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Szkota, osrodek dla uchodZcéw, dom kultury, teatr, muzeum.

Ze wzgledu na poruszang tematyke i emocje, ktére moga pojawic sie w zwigzku z nig
udzieci, warto postarac sie rowniez o pomoc pedagoga/psychologa szkolnego, ktéry

mogtbym sie wtgczy¢ w dziatania, gdyby zaistniata taka koniecznosé.

,Poraz kolejny 100%! To Swietny
pomyst, dzieki ktéremu zdgbedzimy
nowe umiejetnosci. Mozna
zastanowic sie nad ograniczeniem
czasowym przy pracy nad tym
projektem, to moze by¢ wyzwanie”.
(WB, GW1)
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Zdjecie 32. Mural miejski promujacy szeroko zakrojong inicjatywe na
rzecz integracji

S

Zdjecie 33.Fragmenty filmu.
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Zdjecie 34,35. Proces tworzenia filméw; Zzrodto: Cmina Zgierz,
https://vimeo.com/119832792
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Praktyka nr17:
Festiwal “Brave Kids” (Polska)

WSTEP/STRESZCZENIE

“Brave Kids Festival” to cze$¢ szerszego projektu “Brave Kids”, ktéry ma na celu
potaczenie dzieci z catego Swiata w atmosferze przyjazni i szacunku dla ich kultur.
Projekt sktada sie z kilku czesci taczacych dzieci poprzez rézne dziatania i doswiad-
czenia artystyczne. Jednym z nich jest Festiwal Brave Kids (http://www.bravekids.
eu/en/ ). Brave Kids, to takze model pracy, ktéry mozna wykorzystac¢ w szkotach w
celu przygotowania dzieci do udziatu w festiwalu. Mozna go réwniez wykorzysta¢ w
klasie jako model dziatania z pola sztuki stuzacy ksztattowaniu kreatywnosci dzieci
i uczacy je otwartosci i wyrozumiatosci dla siebie nawzajem (http://www.bravekids.
pl/en/).

Festiwal Brave Kids jest organizowany od 2009 roku we Wroctawiu. tgczy dwie czes-
ci — te poSwiecong dorostym i spektakle tworzone przez dzieci. Ideg festiwalu jest
przciwdziatanie wykorzenieniu ludzi z ich wtasnej kultury. Artysci wystepujacy pod-
czas festiwalu dzielg sie swoimi przekonaniami i tradycjami i ozywiaja je. Pochodzg
z catego Swiata. Dla wielu z nich to pierwszy wyjazd poza wies, w ktérej sie urodzili.
Ich odwaga sprawia, ze sg otwarci na nowosci, a jednoczesnie podejmujg wysitek
przedtuzenia zycia kultury, z ktérej sie wywodzg. Przyjezdzaja do Wroctawia, ktéry
staje sie zupetnie nowym kontekstem dla ich tradycji i gdzie majg okazje dzieli¢ sie
doswiadczeniem swoich korzeni, zwtaszcza z dzie¢mi. Pomystodawca i dyrektor fes-
tiwalu Grzegorz Bral podkresla, Zze nie jest to festiwal o dzietach sztuki, ale o sztuce,
jej pochodzeniu i istocie.

Cze$¢ tworzong przez same dzieci rozpoczynaja warsztaty edukacyjno-artysty-
czne. Sg one najwazniejszym elelmentem projektu Brave Kids. Podczas warsz-
tatoéw dzieci z réznych krajow i kultur wraz z doswiadczonymi liderami ze Swiata
sztuki przygotowujg wtasny spektakl, ktéry zostanie zaprezentowany szerokiej

publicznosci. Warsztaty pozwalajg uczestnikom i uczestniczkom nie tylko uczy¢ sie
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sztuki od nauczycieli i ¢wiczyé nowe umiejetnosci, ale takze wiele nauczy¢ sie od
siebie nawzajem o innych kulturach, wzajemnym zrozumieniu i tolerancji. Przed
rozpoczeciem warsztatéw dorosli trenerzy sami uczg sie modelu interwencji, in-
tegracji i dialogu Brave Kids. W zwigzku z tym Festiwal, ktéremu towarzyszg
warsztaty, wydaje sie by¢ bardzo adekwatng praktyka dla celéw MiCREATE: pozwala
na gtebokg integracje w dziataniu, utatwia zaangazowanie dzieci i daje mozliwosé
zaprezentowania swojej pracy Srodowisku pozaszkolnemu.

Model nauczania Brave Kids sprawdza sie nie tylko na duzych wydarzeniach ar-
tystycznych, ale moze byé dostosowany do kazdej spotecznosci edukacyjnej i
sprawdza sie nawet w matych klasach, w ktérych istnieje konieczno$¢ ewaluacji
miedzykulturowego podejicia do nauczania i uczenia sie. Moze to by¢ réwniez

propozycja dla kolonii letnich czy pétkolonii organizowanych przez wiele szk6t w ra-

CELE

-Umozliwia Scistg wspotprace dzieci lokalnych i migrantéw.

- W jego wyniku powstaje nowa jako$¢ — wystep sceniczny, ktéry mozna zaprez-
entowac spotecznosci lokalnej lub szkolnej. Dzieki temu osiggane sg dwa cele: do-
starczanie wiedzy o réznych kulturach i przedstawianie dowodéw na to, ze dzieci z
r6znych Srodowisk i kultur moga skutecznie wspétpracowad.

- Pokazuje dzieciom, jak uczy¢ sie od siebie nawzajem i uczy¢ innych zaréwno nowej
wiedzy, umiejetnosci, jak i postaw.

- Integruje poprzez dziatania partycypacyjne. Uczy tolerancji poprzez szacunek i

wspotprace.
Fragment z podrecznika nauczania modelu “Brave Kids™

,Chociaz naszym priorytetem jest stuzenie dzieciom znajdujgcym sie w najtrudnie-
jszej sytuacji, uSwiadamianie im nowych mozliwosci, wierzymy réwniez, ze projekt
moze tez oferowac atrakcyjne perspektywy i korzyscidla dzieciz bardziej stabilnychi
zamoznych Srodowisk. Rzeczywiscie, uwazamy, ze mozliwo3¢ spotkania sie i rozwija-

nia przyjazni przez dzieci z ré6znych Srodowisk daje obiecujacg podstawe dla pokoju
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i zrozumienia”.

O PRAKTYCE

Dziatania opisane w scenariuszu sg upowszechniane dzieki warsztatom BKF, ktére
moga odbywac sie réwniez lokalnie, poza terenem Festiwalu. Organizowane sg
rowniez szkolenia dla nauczycieli i lideréw, ktérzy chca poznaé model pracy soc-
jalnej i edukacji stosowany w “Brave Kids”. Model ten mozna przenie$¢ do szkét w
celu realizacji projektéw z pola sztuki w srodowisku lokalnym. Model “Brave Kids”
podzielony jest na dwa etapy — spektakle miejskie i spektakl finatowy. Wspétpraca
miejska jest najblizsza praktyce, ktérg mozna przeksztatci¢ i wdrozy¢ w kazdej sz-
kole w najprostszy sposéb. Wzorem sg tu cztery grupy artystyczne ztozone z szesci-
orga dzieci. Dzieci uczestniczg w warsztatach artystycznych prowadzonych przez
profesjonalnych instruktoréw zgodnie z filozofig ,dzieci ucza dzieci”. Kazda grupa
jest proszona o przygotowanie krétkiego, dziesieciominutowego, wstepnego przed-
stawienia, ktére reprezentuje ich kulture, kraj, spotecznos¢ lub rodzaj sztuki, ktérg
wykonuja. Piosenki, tance i inne elementy, ktére prezentuja, staja sie dla dzieci
surowcem do uczenia sie i uczenia sie od siebie nawzajem. Tylko od wysitku nauczy-
cieli zalezy mozliwo$¢ zorganizowania takich warsztatéw z lokalnymi artystami lub
influencerami. Model mozna dostosowaé do pojedynczego Srodowiska szkolne-
go pod warunkiem, ze istnieje w nim pewna réznorodno$¢. Szkoty mogg réwniez
korzystaé z tego modelu w projektach Erasmus+ podczas miedzynarodowych pro-

graméw wymiany.
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Tabela 42. Streszczenie praktyki

Wszystkie grupy wiekowe.

Dzieci migrujace i lokalne, wszystkie etapy migracji i wszystkie jezyki.

1 miesigc na przygotowanie spektaklu dzieci.

2 tygodnie intensywnego szkolenia nauczycieli.

W zaleznosci od rodzaju spektaklu mozna je znalezé w Internecie, mozna je rozwijacé

z wtasnych doswiadczen, lub znaleZ¢ inspiracje wsrdd lokalnych artystow.

Skontaktuj sie z Liderami “Brave Kids” i ich Fundacjg, aby dowiedzie¢ sie wiecej
o modelu edukacji dzieci zastosowanym na Festiwalu. Skorzystaj z podrecznika
dostepnego na stronie internetowej BKF. Zorganizuj lokalng spotecznos¢ wokét idei
festiwalu. Podczas pracy z dzie¢mi skoncentruj sie na nastepujacych elementach:

- spotkania podczas ktérych wykorzystacie gry, ¢wiczenia

i prezentacje,

- przygotowanie wspdlnej umowy - zorientowanej na wasz wspélny cel,

- oswajanie i integracja (budowanie zespotu) - znowu zabawy, ale tez skupienie sie
na wspdlnym celu, wyjasnianiu co was czeka i motywowaniu do pracy,

- dzielenie sie narzedziami pracy —ta czes¢ przygotowuje dzieci do dalszej nauki—na
bardzo prostych przyktadach uczymy, jak pokazywaé, komunikowacsie bezjezykowo
i tworzyé poszczegblne elementy spektaklu,

- wymiana umiejetnosci (dzieci uczg dzieci) - wzajemne uczenie sie materiatéw
dotyczgcych roznych kultur i materiatéw artystycznych,

- projektowanie scen - rozumiemy przez to tgczenie réznych elementéw artystyc-
znych i tworzenie choreografii, a takze przenoszenie jej na papier w postaci szkicow.

- tworzenie spektaklu - decydowanie (po rozmowie z dzie¢mi)
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o kolejnosci scen,
- wiczenia i rozwodj,

- wystep.

Miejsce

Szkota, centrum rekreacji, dom kultury.

Sugestie

Petna instrukcja wdrazania prakyki: www.bravekids.pl

UWACI DZIECI NA TEMAT PRAKYKI

,Widziatam site i energie naszych dzieci, jak bardzo potrafig dokona¢ niemozliwego,
odwage kazdego z nich pomimo réznych trudnosci i wyzwan, przez ktére przecho-
dzi ich kraj i jak bardzo wnoszg rados¢ i pokéj do naszego Swiata. To bardzo mnie
zmienito, sprawito, ze statam sie silniejsza, pewniejsza, spokojniejsza i bardziej ko-
chajgca. Dziekuje wszystkim, ktérzy pracujg niestrudzenie i przyczyniajg sie do suk-
cesu tej pracy, ktérg moge nazwac pracg ,na cate zycie”

Marie-Yves z Syrii — liderka Brave Kids

“Dopiero podczas procesu artystycznego odkrywatam, na czym polega ta praca.
Teraz mysle, ze nie chodzi o umiejetnosci, ktére majg te dzieci, a nawet o tworzenie
finatowego spektaklu. Chodzi o umozliwienie dzieciom bycia razem. | to jest takze
méj kontakt z tymi dzie¢mi i poznawanie ich, a takze pomaganie im w odnalezieniu
tego, kim sa. | dzieki r6znym metodom staraliSmy sie im pokazaé, ze sg bardzo wy-
jatkowi”.

Kathy —instruktorka

“Przyjazn w Brave Kids byta dla mnie bardzo prosta. Poznatam tak wielu przyja-
ciét i czutam, jakbym znata ich od dawna, a to byt tylko miesigc, a my bylismy sobie
tacy bliscy. To, ze mogtam spotkac tak wielu ludzi z tak wielu krajéw, byto dla mnie
naprawde dobrym doswiadczeniem. MySlatam, ze jesteSmy tacy rézni, ale w rzeczy-
wistosci wszyscy byliSmy razem i naprawde podobato mi sie, ze sie z nimi
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zaprzyjaznitam i jestem bardzo szczesliwa, ze przyjechatam na Brave Kids. To byto
bardzo dobre.
Shaylin, Iran

“Brave Kids to wspaniate doswiadczenie i chciatbym, aby wszyscy byli czescig tak
niesamowitego projektu. Podczas Brave Kids poznatem wielu nowych przyjaciét, z
ktorych czes¢ pochodzi z krajow, z ktérymi méj kraj nie jest w dobrych stosunkach.
Oznacza to, ze miatem rzadkg mozliwo$¢ spotkania i zaprzyjaznienia sie z dzie¢mi w
moim wieku, ktérych nie spotkat bym w zaden inny sposéb. Brave Kids byto réwniez
kluczowe dla mojego zrozumienia tych obcych kultur poniewaz wielu ludzi z mojego
kraju nawet nie wyobrazato by sobie, ze moi nowi przyjaciele sg warci rozmowy.”

Yotam, Izrael

“Podczas pierwszych warsztatéw poznaliSmy imiona innych, pasje, ulubione rzec-
zy, itp. PokazaliSmy, z czym przyjechalidmy i staraliSmy sie potgczy¢ nasze wystepy
w Swietny wspdlny spektakl. Potem pojawiaja sie nowe przyjaznie, pojawiajg sie
zabawne sytuacje i rodzi sie braterstwo i wiezi. (...) wszyscy sie szanuja i nie zam-
ierzajg zepsué wspdlnych osiagnieé. Ten projekt jest tak piekny, ze nikt nie chce sie
ktéci¢ z innymi i kazdy chce zyé w przyjaznii by¢ czescig tej spotecznosci.”

Max, Polska
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Zdjecie 37. Pokazywanie talentéw/testowanie stylow wystepéw/dz-

ielenie sie obrzedami kulturowymi
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Zdjecie 39. Pielegnowanie réznorodnosci
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Projekt filmowy ,Opowiedz ich historie” zostat zrealizowany w Gdansku, ktéry byt
i nadal jest miastem wielokulturowym. Co wiecej, jest prawdopodobnie jednym z
tych polskich miast, ktére najskuteczniej i najaktywniej odpowiadajg na wyzwan-
ia wielokulturowosci. Projekt realizowany byt w jednym z gdanskich liceéw, a jego
celem byto uswiadomienie uczniom, ze miasto od wiekéw zamieszkiwane jest
przez ludzi ré6znych narodowosci i kultur. Czerpigc z tego doswiadczenia, dobrze jest
pielegnowac lokalna historie i dziedzictwo, §ledzac, jak réznorodnos$¢ wptyneta na to
miejsce i wspdlne wartosci wazne dla jego mieszkancéw.

Omawiany projekt byt niezwykle rozbudowany i w zwigzku z tym wymagat duzych
zasobdéw organizacyjnych. Jego adaptacja na mniejsza skale moze byé przydatnym
narzedziem do cel6w MiCREATE. Obecnie niemal kazde dziecko ma smartfon, ktéry
pozwala robic zdjecia i nagrywac krétkie filmy. W zwigzku z tym, w tym éwiczeniu
nie jest wymagany profesjonalny sprzet. Cata praktyka moze trwaé mniej niz rok.
Moze to by¢ réwniez krétki projekt interdyscyplinarny, sktadajacy sie np. zwarsztatu
przygotowujacego do robienia filméw w ramach zaje¢ plastycznych; lekcja historii
lokalnej skupiajaca sie na lokalnych mniejszosciach w przesztosci i terazniejszosci;

czy warsztaty miedzykulturowe z doSwiadczonym psychologiem lub nauczycielem.

- Poznawanie lokalnych mniejszosci: w przesztosci i obecnie.
- Zwiekszenie integracji i wsptpracy miedzy uczniami réznych narodowosci.
- Stworzenie dziet (filmy i zdjecia), ktére mozna zaprezentowacé lokalnej spotecznosci

by osiggnac dwa cele: rozbudowanie wiedzy o réznych kulturach i
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przedstawienie dowodéw na to, ze uczniowie z réznych Srodowisk i kultur mogg sku-

tecznie wspétpracowad.

Uwaza sig, ze tego typu zajecia z pola sztuki mogg by¢ szczegélnie interesujgce
dla dzieci funkcjonujacych w obecnych klastrach spotecznych, w ktérych wsréd
nastolatkéw dominuje zainteresowanie tworzeniem klipéw, aplikacjami multimedi-
alnymi itp. Cwiczenie mozna potaczy¢ ze streamingiem lub wymiana wizualizacji za
posrednictwem réznych kanatéw, takich jak Vimeo, YT lub TicTok itp.

Rolg nauczycieli jest ukierunkowanie tych zainteresowan na projekty zawiera-
jace elementy miedzykulturowe i narracje otwartg na réznorodno$¢, toleranc-
je i pokojowa wspétprace. Rola nauczycieli jest rowniez przekazywanie wiedzy o
dziedzictwie kulturowym. Jest szczegélnie wazne, aby tworzone projekty nie byty
zbyt miedzynarodowe czy kosmopolityczne, ale zakorzenione w lokalnym miejscu
jako Zrédle wymiany i transformacji kulturowej. Warsztaty poprzedzajgce prace ar-

tystyczng oparte sg na scenariuszach dostepnych na stronie projektu

http://opowiedzichhistorie.gfo.pl/

Tabela 43. Streszczenie praktyki

Licealisci.

Dzieci miejscowe oraz te, z doSwiadczeniem migracji.

W zaleznosci od mozliwosci — od 4 tygodni do 1 roku.

W zaleznosci od mozliwosci: profesjonalny sprzet fotograficzny

i filmowy lub po prostu smartfony uczniéw, materiaty do warsztatéw z historii i

250



wielokulturowosci.

Instrukcje

Prowadzenie serii zaje¢ na temat lokalnego dziedzictwa i wktadu obecnych w danym
miejscu mniejszosci w kulture i historie wybranego miejsca — mozna skorzystac z
gotowych scenariuszy opublikowanych na stronie —
http://opowiedzichhistorie.gfo.pl/materialy-edukacyjne/

(scenariusze na stronie sg dostosowane do lokalnej historii i odnoszg sie do zakorze-
nionych tam mniejszosci).

Po zajeciach zorganizuj warsztaty filmowe lub dokumentalne

ztreneramilokalnych szkét artystycznych lub dziennikarzami. Podziel mtodych ludzi
na grupy. Przydziel im zadania zwigzane z okre$lonymi mniejszosciami i popro$ o pr-
zygotowanie scenariuszy przysztych filméw.

Ocen scenariusze podczas warsztatéw kreatywnych.

Daj mtodym ludziom przestrzen i narzedzia do tworzenia i rozwijania swoich projek-
téw zgodnie z opracowanymi scenariuszami (potrzebne ci bedzie oprogramowanie
do montazu filmoéw).

Zorganizuj wystawe lub festiwal, aby pokazaé wyniki waszej pra cy.

Miejsce

Szkota, osrodek rekreacyjny, dom kultury.

UWACGI DZIECI NA TEMAT PRAKYKI

,,Bardzo mi sie podobata praca z

grupa — po tym, jak badacz przed-

stawit praktyke i pokazat fragment / ,Myéle, ze to byt fantastyczny

\filmu z projektu, dzieci rozmawiaty o / pomyst. Moze ludzie, kt6rzy

praktyce w grupach”. (DK) e wezmg udziat w filmie, poczujg

. sie bardziej zintegrowani”. (DK) |
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Zdjecie 40,41. Wydarzenie finatowe
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Zdjecie 42,43. Warsztaty tancéw ludowych
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Zdjecie 44. Warsztaty z filmowcami

Zdjecie 45. Miedzykulturowy spacer po miescie
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Zdjecie 46. Warsztaty antydyskryminacyjne
Zrédto zdjeé: http://opowiedzichhistorie.gfo.pl/multimedia/
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Rozdziat 4:

Zbior najlepszych

praktyk zwigzanych z
organizacjacodziennego zycia
szkolnego
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Przeglad praktyk

24.Jezyk semestru (Wielka Brytania)

25.Jezykowi kumple (Wielka Brytania)

26. Projekt Dni Wielojezycznosci (Wielka Brytania)

27. Mentoring miedzykulturowy dla szkét (Austria)

28. Korepetycje (Stowenia)

29. Tygodnie powitalne (Stowenia)

30. Powiernik nauczyciela/Asystent nauczyciela (Stowenia)

31. Informator dla rodzicow migrantéw (Stowenia)

32. Przygotowanie zespotu klasowego (Stowenia)

33. Zaplanowane przyjecia ucznia/Protokét przyjecia (Hiszpania)
34. Kawa z rodzinami (Hiszpania)

35. Przeciwko marnowaniu zywnosci (Dania)

36. Warsztat rowerowy (Dania)

37. Asystent miedzykulturowy (Polska)

38. Poradnictwo zawodowe dla uczniéw z doswiadczeniem migracji mieszkajgcych
w internatach (Polska)

39. Klasy przygotowawcze (Polska)



Praktyka nr1:
Jezyksemestru (Wielka Brytania)

STRESZCZENIE

Cel gtéwny
Przedstawienie jezykéw, ktérymi postuguja sie uczniowie migrujacy lub dwujezy-

czni pozostatym uczniom oraz personelowi szkoty.

Uczestnicy

Uczniowie, nauczyciele, personel szkolny, rodzice.

Kontekst

Szkota.
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CELE

Celempraktyki jest docenienie jezykow, ktérymi postugujg sie uczniowie dwu- lub
wielojezyczni. Dziatanie takie pozwala na rozpoznawanie wielu jezykéw, ktérych
dzieci moga uzywac tylko w domu podczas codziennego zycia.Daje takze dzieciom
mozliwo$¢ méwienia w ich jezyku i wykazywania sie umiejetnosciami jezykowymi.
Jednoczesnie dzieci wtadajgce jednym jezykiem i personel mogg nauczy¢ sie pod-
stawowych zwrotéw w nowym jezyku poprzez wtgczenie ich do codziennych zaje¢ w
szkole, a takze poznaé pewne fakty dotyczace jezyka i jego uzytkownikéw.

Dziatanie promuje wtaczanie uczniéw do nowej spotecznosci szkolnej, poprzez dz-
ielenie sie ich jezykiem, umozliwianie wykazywania sie opanowaniem jezyka, przy-

czyniajac sie do pozytywnej samooceny uczniéw migrujacych i dwujezycznych.




O PRAKTYCE

Jezyk semestru to jezyk uzywany w szkole przez uczniéw migrujgcych lub dwu-
jezycznych do podstawowej komunikacji, tj. do pozdrowien, méwienia ,tak”/’nie” i
zwrotow grzecznosSciowych (,prosze”, ,dziekuje” itp.) przez okres jednego semestru
szkolnego. Praktyka zostatawdrozona przez niektére szkoty w Wielkiej Brytanii (m.in.
Upton Junior School, Westborough Primary School i Gardeners Lane Primary School)
w celu celebrowania wielu jezykéw, ktérymi postugujg sie ich uczniowie. Jezyk seme-
stru umozliwia uczniom migrujgcym lub dwujezycznymzademonstrowanie swoich
umiejetnosci, a takze daje innym uczniom i pracownikom szanse na poznanie nowe-
gojezyka. Oprocz jezykdw, ktérymi postuguja sie uczniowie migrujacy lub dwujezy-

czni, jako jeden z jezykéw semestru moze zostaé uwzgledniony jezyk migowy.

REALIZACJA

Na kazdy semestr nalezy wybrac inny jezyk. Najlepiej bytoby, gdyby byt to jezyk,
ktérym postuguje sie uczen migrujgcy w szkole. Na poczatku semestru jezyk powin-
ien by¢ wykorzystywany na apelach szkolnych wraz z zaprezentowaniem kraju/
spotecznosci, w ktérych postuguje sie gtéwnie tym jezykiem. Dziecko, ktére méwi
wprowadzanym w semestrze jezykiem moze uczy¢ podstawowych zwrotéw ko-
legédw oraz personel szkolny.

Wszystkich nauczycieli i uczniéw nalezy zacheca¢ do uzywania jezyka semestru w

codziennej interakcji, kazdy powinien nauczy¢ sie i uzywac 11 zwrotéw:

1. ,Dzien dobry” 7. ,Nie”

2. ,Dobry wieczér” 8. ,Prosze”

3. ,Witam” 9. ,Dziekuje”

4.,Czes¢” 10. ,Przepraszam”

5. ,Do widzenia” 11. ,Tak trzymaj/Dobra robo-
6. ,Tak” ta” (ang. well done)
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Gazetki szkolne i tablice informacyjne w szkole mozna dostosowac do jezyka semes-
tru, co pozwoli nie tylko uczniom i nauczycielom, ale takze rodzicom i osobom odbi-

erajacym dzieci zapoznac sie z nowym jezykiem.

DODATKOWE INFORMAC]E

Fragment wywiadu MiCREATE:

Uczestnik: Codziennie rano. Mamy to, co nazywamy jezykiem semestru. Urdu jest naszym
jezykiem semestru. Wiec rano zawsze mowisz: Essalamu Alaykom. Przeprowadzajacy

wywiad: Jak sie z tym czujesz?

Uczestnik: Bardzo mnie to cieszy [..] Sprawia, Ze czuje si¢ mile widziana, sprawia, ze
naprawde dobrze sig tu bawie. Mam tak wielu przyjaciot, ze czuje, Ze sq jak rodzina, po-
niewaz mowiq w moim jezyku.

(WB, CW1)

PRZYDATNE ZRODtA

- Strona internetowa BBC dotyczaca jezykow
http://www.bbc.co.uk/languages/

- Zasoby dotyczgce jezyka miesigca ze szkoty podstawowej Newbury Park:

http://ealhighland.org.uk/wp-content/uploads/Laguage-of-the-Month-Activi-
ties-Booklet.pdf
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UWAGI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

,To naprawde sktonito mnie
do myslenia o réznorodnosci”
(WB, GW1)

,PROSZE NAPRAWDE CHCE TO
ZROBIC! Ale chciatbym naprawde
nauczyc sie ktéregos jezyka wiec
moze to powinno trwac 2-3 lata.”
(WB, GW1)

,Mysle, ze takie praktyki powinny by¢
stosowane w kazdej szkole, poniewaz
oferujg uczniom lepsze zrozumienie,
dobre samopoczucie, wieksza wiedze,

wiedze, akceptacje...” (SL, GW2)

Zdjecie 47. Matryca jezykowa
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Praktyka nr 2:
Jezykowi kumple (Wielka Brytania)

STRESZCZENIE

Tabela 45. Streszczenie praktyki

Cel gtowny

Wspieranie dzieci z ograniczong znajomoscig jezykaangielskiego.

Uczestnicy

Uczniowie z ograniczong znajomoscig jezyka angielskiego.

Kontekst

Szkota.
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CELE

Celem dziatania jest wsparcie uczniéw z ograniczong znajomoscia jezyka angiel-
skiego oraz zapewnienie wszystkim uczniom réwnych szans w nauce, niezaleznie
od ich umiejetnosci jezykowych. Jezykowi kumple sprawiajg, ze uczniowie nie traca
mozliwosci nauki w klasie z powodu trudnosci z jezykiem angielskim. Praktyka
umozliwia dzieciom postepy w realizacji programu nauczania poprzez opanowanie
jezyka angielskiego, promuje osiggniecia w nauce, ktére nie sg utrudnione przez ich

poziom jezykowy.




O PRAKTYCE

Jezykowi kumple byli obecni w niektérych szkotach objetych badaniem MiCREATE
w Wielkiej Brytanii. Jest to powszechna praktyka w szkotach z wiekszym odsetkiem
uczniéw biorgcych udziat w programie English as Additional Language (EAL) — Ang-
ielski jako dodatkowy/uzupetniajacy jezyk. Jezykowi kumple to uczniowie w szkole,
ktérzy wspieraja dzieci postugujgce sie tym samym jezykiem co oni. Moga sami by¢
migrantami, biegle postugujacymi sie jezykiem angielskim, a takze innym jezykiem.
Podczas lekcji siedzg z uczniem nieznajgcym jezyka, uspokajaja go i wspierajg go w

nauce.

REALIZACIA

Dzieci, ktére znajg jezyki obce oraz jezyk kraju, w ktérym sie ucza, powinny zostaé
poproszone o zgtoszenie sie na ochotnika do bycia kumplami jezykowymi. Kiedy
nowe dziecko przychodzi do szkoty, nalezy wybraé dla niego kumpla na podstaw-
ie wspdlnego jezyka i oceny znajomosci jezyka polskiego. Dzieci powinny zostaé
przedstawione sobie nawzajem, a nowemu dziecku nalezy wyjasni¢ role kumpla
jezykowego. Uczniowie ci siedzg obok siebie w klasie i uzywajg wspélnego jezyka,
aby utatwi¢ mozliwos$¢ nauki podczas lekcji. Stworzona para powinna by¢ okresowo
oceniana i monitorowana pod kgtem postepéw w nauce nowo przybytego ucznia i

stopnia przyswajania przez niego jezyka.

DODATKOWE INFORMAC]E

Fragment wywiadu MiCREATE:
Kiedy przyjechatem tu po raz pierwszy, byta taka dziewczyna o imieniu [imie dzieckal, ktora

mowi po polsku i angielsku wigc ttumaczyta dla mnie. Wszyscy byli dla mnie bardzo mili, kiedy

tu przyjechatem, ale bytem zdezorientowany, przez to, zZe nic nie rozumiatem. (WB, GW1)
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Praktyka nr 3:
Projekt Dni Wielojezycznosci
(Wielka Brytania)

STRESZCZENIE

Tabela 46. Streszczenie praktyki

Cel gtowny

Rozwijanie i wzmacnianie wielojezycznosci.

Uczestnicy

Wszyscy uczniowie.

Kontekst

Szkota.

CELE

,Projekt Dni Wielojezycznosci” ma na celu zachecenie wielojezycznych uczniéw do
dzielenia sie znajomoscig jezykéw z innymi dzie¢mi, co ma stuzy¢ budowaniu pewn-
osci siebie w méwieniu i nabywaniu nowych umiejetnosci. Wszyscy uczestniczacy
uczniowie mogg poznac rézne jezyki, nauczyé sie ich brzmienia, a takze pisania pod-
czas réznych zajeé. W ten sposéb projekt nie tylko promuje umiejetnosci jezykowe
wielojezycznych uczniéw, ale moze takze rozbudzaé zainteresowanie i wzajemny
szacunek dla wszystkich uczniéw. Co wiecej, realizacja projektu w szkole moze by¢

okazjg do spotkania rodzicéw i nauczycieli.
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O PRAKTYCE

,Projekt Dni Wielojezycznosci” to praktyczny przyktad projektu MIKS - 'Multilingual-
ism as a field of action for intercultural school development' (,Wielojezycznos¢ jako
pole dziatania na rzecz miedzykulturowego rozwoju szkét”), zostat utworzony, aby
osadzi¢ wielojezycznos$¢ w szkotach. Zespét badawczy z Uniwersytetu w Hamburgu
wspodtpracowat ze szkotami nad badaniami majgcymi wykazaé, jak wielojezycznosé
moze funkcjonowac w szkotach. Badania wskazujg, ze nauka wtasnegojezyka i przy-
swajanie jezyka poprzez zabawe moze poméc dzieciom z doswiadczeniem migracji
lepiej i szybciej uczyc sie innych jezykéw. Z tego powodu duzg wage przywigzuje sie
do poprawy i szerszego zastosowania wielojezycznosci w szkotach. Przyznawan-
ie znaczenia wielojezycznosci w szkole moze réwniez przeciwdziataé¢ dyskrymi-
nacji instytucjonalnej, a tym samym przyczynic¢ sie do pomyslnej integracji dzieci
i mtodziezy. Ponadto dzieci dwujezyczne lub wielojezyczne mogg doskonali¢ swéj
witasny jezyk i dzieli¢ sie nim z innymi. Poza wzgledami jezykowymi jest to uznanie
dla dziedzictwa jezykowego i kulturowego dzieci migrantéw i dzieci ze Srodowisk

migracyjnych.

REALIZACIJA

Pierwszym krokiem podczas realizacji ,Projektu Dni Wielojezycznosci” jest zaint-
eresowanie innych nauczycieli i dyrektora szkoty projektem. W zaleznosci od zaint-
eresowania, moze odbywac sie on na mniejszg lub wieksza skale. Moga uczestniczy¢
w nim dwie klasy lub cata szkota. Kolejny krok to stworzenie réznych stanowisk pra-
cy dla uczniéw, na przyktad ,moje pisanie — twoje pisanie”, pozdrowienia w réznych
jezykach, wielojezyczne piosenki i obrazki itp. Tematy mogg sie rézni¢ w zaleznos-
ci od poziomu i wieku uczniéw. Poza tym sensowne jest powigzanie tematéw po-
ruszanych w czasie projektu z umiejetnosciami i talentami uczniéw. Nastepnie
nauczyciele tworzg grupy robocze, z ktérych kazda odpowiada za dane stanowisko
pracy. Mozna réwniez zaangazowac dwu- lub wielojezycznych rodzicéw.

W czasie realizacji projektu uczniowie mogg wybraé stanowisko, ktére ich interesuje

266



i do ktérego sie udajg, moga takze zmienia¢ stanowiska. W zaleznosci od wielkosci
projektu, warto zaplanowaé go na co najmniej trzy godziny lub caty dzier szkolny.
Ponadto mozna wykorzysta¢ komputery/telefony/tablety/aplikacje do dalszych ttu-
maczen. Na réznych stanowiskach pracy uczniowie zbierajg stowa w réznych jezyk-
ach, poréwnujg jezyki i wyrazenia lub rysujg bajki. Stanowiska pracy, ktére pojaw-
ig sie w czasie projektu zaleza od koncepcji grup roboczych i sg dostosowane do
jezykéw, ktérymi postuguja sie uczniowie. W ostatniej czesci projektu prezentow-
ane sg rezultaty dni projektowych.

Nalezy zauwazy¢, ze niektére elementy realizowane w projekcie mozna wtgczy¢ do
codziennego zycia szkolnego. W szkole podstawowej Berswordt-Europa Elemen-
tary School obejmuje to Spiewanie wielojezycznych piosenek lub pozdrowienia w

réznych jezykach kazdego dnia w szkole (zob. praktyka ,Jezyk semestru”).

PRZYDATNE ZRODtA

MIKS - Mehrsprachigkeit als Handlungsfeld interkultureller Schulentwicklung (2021),
online:
https://www.ew.uni-hamburg.de/einrichtungen/ew1/vergleichende/diver/for-
schung/laufende-projekte/miks.html (02.06.2021)

Praxisbeispiele (2021) online:
https://www.ew.uni-hamburg.de/einrichtungen/ew1/vergleichende/diver/for-

schung/laufende-projekte/miks/praxisbeispiele.html (02.06.2021)
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Praktyka nr 4:
Mentoring miedzykulturowy dla szkét (Austria)

STRESZCZENIE

Tabela 47. Streszczenie praktyki

Cel gtéwny
Celem projektu jest modelowanie poczucia wtasnej wartosci uczniéw w zakresie ich

umiejetnosci jezykowych i tozsamosci kulturowej.

Uczestnicy

Uczniowie z doswiadczeniem migracji.

Kontekst

Szkota.
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CELE

Projekt ma na celu wzmocnienie pozytywnego nastawienia dzieci do ré6znorodnosci
kulturowej. Strategia projektu polega na promowaniu wymiany pomiedzy wielo-
jezycznymi mentorami a uczniami, o pochodzeniu migracyjnym lub uchodzczym.
W ten spos6b wspierany jest nie tylko proces uczenia sie, ale takze integracja w sz-
kole i spoteczenstwie. Réznorodnoséjezykowa mentoréw oraz ich wiedza kulturowa
postrzegane sg jako wartos$¢ dla dzieci z doSwiadczeniem migracji w kontekscie
szkolnym. Celem projektu jest wzmacnianie pewnosci uczniéw odnosnie ich zdol-

nosci jezykowych i tozsamosci kulturowej.




O PRAKTYCE

Mentoring miedzykulturowy dla szkét moze by¢ postrzegany jako przyktad dobrej
praktyki, poniewaz stanowi dodatkowe Zrédto informacji i wiedzy dla dzieci mi-
grantéw we wszystkich grupach wiekowych. Regularne wizyty mentora w szkole
budujg zaufanie, ktére moze zwiekszy¢ pewnos¢ siebie dziecka w oparciu o pozyty-
wne doswiadczenia. Mentorzy, ktérzy sami majg pochodzenie migracyjne lub
uchodzcze, dzielg sie swoimi doSwiadczeniami na temat lat szkolnych i zycia juz po
ukonczeniu szkoty. W ten spos6b mentorzy mogg staé sie wzorami do nasladowania
dla uczniéw, poniewaz przeszli przez ten sam system szkolny i dorastali jako osoby
wielojezyczne. Mentoring pozwala uczniom, nauczycielom i rodzicom mie¢ zaufang
osobe, z ktérg mogg porozmawiac o problemach i interesujgcych ich kwestiach.

Projekt zostat zainicjowany w Austrii juz w 2010 roku przez pracownikéw naukow-
ych Katedry Antropologii Spotecznej i Kulturowej Uniwersytetu Wiedenskiego.
Jest realizowany przez Platforme Kultur, Integracji i Spoteczenstwa, ktéra jest
stowarzyszeniem absolwentéw antropologii spotecznej i kulturowej Uniwersytetu
Wiedenskiego. Federalne Ministerstwo Europy, Integracji i Spraw Zagranicznych
(The Federal Ministry for Europe, Integration and Foreign Affairs - BMEIA) wspiera
realizacje tego projektu. Wsparcie finansowe zapewnia Miasto Wieden oraz Urzad
ds. Réznorodnosci w miescie St. Polten. W grudniu 2015 r. w projekcie wzieto udziat
17 szk6ét w Wiedniu i 5 w St. Polten (Dolna Austria). tacznie w projekcie wzieto udziat

okoto 35 mentordw.
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REALIZAC]A

Do realizacji projektu niezbedna jest mozliwos¢ kontaktu z mentorami i uzgodnie-
nia ogblnych warunkéw z dyrekcjg szkoty. Mentoring moze by¢ realizowanych na
réznych etapach edukacji (szkota podstawowa, gimnazjum, liceum itp.).Mentorzy
powinni méwi¢wjezyku narodowym i przynajmniej wjednymjezykuobcym. Ponad-
to wymagane jest doswiadczenie migracyjne lub uchodzcze, aby dzieci mogty iden-
tyfikowac sie z mentorem. W zrealizowanym juz projekcie mentorami byli gtéwnie
studenci, ktérzy chcieli zosta¢ nauczycielami. Jednak przed rozpoczeciemmentorin-

gu warto porozmawiaé z mentorami o ich motywacji i indywidualnych cechach.

Mentoring miedzykulturowy odbywa sie w klasach. Mentorzy regularnie odwiedza-
ja szkote i wspdlnie z nauczycielem decydujg, jak ma wygladaé ich praca. Mozliwe
formy organizacji to lekcje otwarte, praca w grupach lub praca nad projektami.Dz-
iatania mogg by¢ réznorodne, w zaleznosci od pragnien i probleméw pojawiajacych
sie w spotecznosci klasowej. Mentorzy muszg by¢ elastyczni, powinni takze tatwo
adaptowac sie do sytuacji, aby skutecznie promowaé miedzykulturowe uczenie sie.
W zaleznosci od istniejacych potrzeb, mozliwa jest praca z catg klasg, z grupami lub

z pojedynczymi osobami.

DODATKOWE INFORMAC]E

Opinie uczestnikdéw na temat ich doswiadczen z mentoringiem miedzykulturowym
w szkotach sg w wiekszosci bardzo pozytywne, poniewaz mentoring wspiera zaréw-

no nauczycieli, jak i uczniow.

Jeden nauczyciel napisat:

,Chciatem tylko powiedziec, jak cenni sq dla nas dwaj mentorzy P. i F.Oboje sq prawdziwym
wzbogaceniem codziennego zycia szkolnego i sq naprawde zaangazowani w to, co robig.F.
uczestniczyt nawet w wywiadéwkach uczen-rodzice-nauczyciel, aby ttumaczy¢ dla matki
ucznia A.. P.jest dla A. [tj. podopieczny] naprawde dobry. Jeszcze raz dzigkuje za przemyslany

ich wybér [mentorow]”.
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Wszystkie cytaty mozna znalezé w Internecie pod adresem: https://multinclude.eu/
multinclude-case/interkulturelles-mentoring-fur-schulen-intercultural-mento-
ring-for-schools/ (ostatni dostep 01.06.2021).

UWACGI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

,Kiedy [mentor] jest w klasie, moge
zrobi¢ wszystko lepiej i lepiej zrozumie.
Dlaczego nie przychodzisz codziennie?”
(AT, GWh)
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Praktyka nrs:
Korepetycje (Stowenia)

STRESZCZENIE

Tabela 48. Streszczenie praktyki

Cel gtéwny

- Przyczynianie sie do pomyslnej integracji ucznidwmigrujacych oraz podnoszenie
kompetencji specjalistéw w dziedzinie skutecznej integracji.

- Wzmocnienie wspbtpracy miedzy spotecznoscig lokalng

i migrantami.

Uczestnicy
Uczniowie z doswiadczeniem migracji, lokalne dzieci orazstudenci Wydziatu Peda-

gogicznego.

Kontekst

Projekt jest obecnie realizowany w szkole podstawowej w Mariborze w Stowenii.
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CELE

Projekt promuje wsparcie i pomoc dla réznych grup uczniéw. Ponadto zacheca
do transferu wiedzy i tworzy przyjazne srodowisko dla uczniéw migrujacych. Dz-
ieki jego realizacji rozpoznawane sg dodatkowe potrzeby pomocy i wsparcia dla
uczacych sie migrantéw. Jednoczesnie projekt umozliwia studentom Wydziatu
Pedagogicznego zdobycie niezbednych, cennych i praktycznych umiejetnosci
dotyczacych funkcjonowania uczniéw migrujgcych w obcym Srodowisku szkol-
nym.Indywidualnepodejscie zapewnia uczniom zindywidualizowane i niezbedne
wsparcie. Projekt koncentruje sie réwniez na umozliwieniu uczniowi uczestnictwa w

zajeciach w takim samym tempie, jak robig to inni koledzy ze szkoty. Dziatania




realizowane w ramach projektu odbywaja sie przynajmniej raz w tygodniu przez
caty rok szkolny, zapewniajac tym samym mozliwo$¢ kontynuacji i stabilnos¢ efek-
téw. Mozliwos¢ udziatu w projekcie jest prezentowana na poczatku roku szkolnego
oraz podczas kolejnych okazji w szkole podstawowej i na wydziatach w celu rekru-

tacji potencjalnych kandydatoéw.

O PRAKTYCE

Dziatania opisane w scenariuszu pozwalajg uczniom istudentom na wspélne spedza-
nie czasu, radzenie sobie z trudnosciami i wyzwaniami w nauce, studenci oferujg
pomoc w odrabianiu prac domowych, jednak znaczna czes$é czasu poswiecana jest
na zabawe. Projekt powinien by¢ prowadzony przez pedagoga szkolnego zatrudnio-
nego w szkole lub nauczyciela specjalizujgcego sie w prowadzeniu zaje¢ dla uczniéw
migrujacych. Studenci-wolontariusze petnig role oséb zaufanych i wspierajacych
uczniéw migrantéw, a ich kluczowg rolg jest udzielanie pomocy w nauce.Jednak ich
wsparcie rozcigga sie réwniez na obszar interakcji spotecznych (np. poprzez granie w
gry spoteczne, towarzyszenie uczniom w bibliotece, udziat w zajeciach sportowych).
Wolontariusze sg zobowigzani do odbycia krétkiego szkolenia, podczas ktérego
zapoznajg sie z treSciami istotnymi dla ich pracy (np. materiaty dydaktyczne przys-
tosowane dla uczniéw migrujgcych). Poznajg réwniez rzeczywiste doswiadczenia,
jakie sg udziatem uczniéw z doswiadczeniem migracji w szkole. Dodatkowo, aby
wzmocnié¢ wiez miedzy kolegami z klasy istnieje mozliwo$¢ wybrania miejscowego
ucznia do wspierania dziecka z doswiadczeniem migracji.Lokalny uczen siedzi z ko-
lega z klasy imigrantem, pomaga w codziennych zadaniach (np. e-aplikacja na szkol-
ny obiad, odbieranie kluczy do szafy, wyjasnia zasady szkolne, pokazuje jak wypozy-

cza sie ksigzki z biblioteki itp.).

REALIZAC]JA

Na poczatku roku szkolnego nauczyciele i profesorowie wydziatu pedagogicznego

przygotowuja spotkanie dla studentéw. Na spotkaniu prezentowane sg dziatania

273



274

zwigzane z dzie¢mi z doSwiadczeniem migracji. W razie potrzeby do organizacji
spotkania wigczani sg przedstawiciele organizacji pozarzadowych, ktérzy pracujg
z dzie¢mi migrantami. Nauczyciele przygotowujg liste uczniéw migrantéw, ktérzy
potrzebujg pomocy, podczas gdy profesorowie sg odpowiedzialni za rekrutacje i
przygotowanie studentéw. Kilka pierwszych spotkan skupia sie na nawigzaniu kon-
taktu miedzy uczniem a studentem (np. za pomoca gier towarzyskich). Studenci
wspotpracujg z nauczycielami, pedagogiem szkolnym lub psychologiem, aby $ledzi¢
zadania zwigzane z naukg i rozwigzywac problemy. Wolontariusze muszg takze
przejs¢ odpowiednie szkolenie organizowane przez pedagoga szkolnego lub osobe z
doswiadczonej instytucji, aby méc profesjonalnie reagowac i zgtasza¢ mozliwe wyz-
wania, ktére przekraczajg ich umiejetnosci. Nauczyciel musi poswieci¢ co najmniej
godzine na wyjasdnienie systemu korepetycji, sporzadzenie listy wolontariuszy,
znalezienie dzieci chetnych do pomocy i tych uczniéw, ktérzy pomocy potrzebuja, a
takze czas na samo nadzorowanie zadan. Uczniowie biorgcy udziat w korepetycjach

otrzymujg certyfikat na koniec roku szkolnegoa takze inne nagrody.



Zdjecie 49,50. Korepetycje rowiesnicze
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PRZYDATNE ZRODtA

ISA institut, 2015

(http://docplayer.si/187357057-Razvijamo-medkulturnost-kot-novo-obliko-so-

bivanja.html)

UWACGI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

,Jestem mentorem i fajnie jest
pomagac innym ludziom. Ucze sie od
nich réwniez np. nowych stéwek, ale
przede wszystkim pomagam im na
zajeciach”. (HI)

,Kiedy przyjechatem, miatem
korepetytora, ktéry byt naprawde po-
mocny. Nie tylko z powodu pomocy w

zadaniach szkolnych. Zaprzyjaznilismy

siei mogtem sie przy nim zrelaksowac”.

(SL, GW2)



Praktyka nr é:
Tygodnie powitalne (Stowenia)

STRESZCZENIE

Tabela 49. Streszczenie praktyki

Cel gtowny
Zapewnienie przyjaznego srodowiska szkolnego dla dziecimigrantéw i ich rodzin

oraz wzmacnianie pozytywnego nastawienia do réznorodnosci.

Uczestnicy

Dzieci z doswiadczeniem migracji oraz ich rodziny, spotecznos¢ szkolna.

Kontekst
Projekt jest obecnie realizowany w szkotach podstawowych w Mariborze i Koper w

Stowenii.

CELE

Projekt ten ma na celu rozwijanie i wzmacnianie pozytywnej atmosfery oraz $ro-
dowiska akceptacji dla dzieci migrantéw i ich rodzin. Jego celem jest zachecanie do
wspotpracy miedzy spotecznoscig szkolng a rodzicami, aby zapewnié¢ dzieciom jak

najlepsze mozliwosci.

O SCENARIUSZU

Projekt rozpoczyna sie na poczatku roku szkolnego, a jego dziatania rozwijajg sie
przez caty rok. Jest adresowany jednoczesnie do rodzicéw, dzieci, szerszej spotec-

znosci i szkot.
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REALIZAC]A

W momencie rozpoczecia nauki w szkole przez dziecko z doSwiadczeniem migracji,
uczen i rodzice otrzymuja zaproszenie na Dziefi Powitalny. Zazwyczaj wydarzenie to
jest organizowane na dzien przed rozpoczeciem roku szkolnego. Uczniowie i rodzice
zapoznajg sie z klasami, planem lekcji, nauczycielami i kilkoma kolegami z klasy.
Organizacje pozarzgdowe przedstawiajg dziatania, ktére sg istotne dla migrantéw
(np. kursy jezykowe, dziatania wspierajace nauke, zajecia w czasie wolnym). Jesli
rodzice nie postuguja sie biegle jezykiem kraju przyjmujacego, szkota zacheca ich
do zabrania ze sobg ttumacza lub zapewnia go. Pierwsze tygodnie w szkole to tygod-
nie wprowadzajgce: wychowawca klasy, personel szkoty i uczefi migrujacy omawiajg
wczesniejsze dosSwiadczenia szkolne, nawyki, zainteresowania, mocne strony dziec-
ka i mozliwe wyzwania przed nim stojgce. Nauczyciele kierujg takze rodzicow do
istniejgcych w Srodowisku lokalnym stowarzyszen, ktére mogg stanowié wsparcie.
Dodatkowo nauczyciele zachecaja rodzicéw do nauki jezyka, zapraszajg ich do prez-
entacji swojej kultury, sztuki i osiggnie¢ naukowych podczas wydarzen kulturalnych
(np. Jarmarku Bozonarodzeniowego, Nocy Nauki, Dniu Literatury itp.).

W pierwszych miesigcach szkota organizuje oprowadzanie po miescie. To takze
nieformalna okazja do nawigzania kontaktu miedzy rodzicami, dzie¢mi i nauczy-
cielami.Do dziatan tego typu zapraszani sg ttumacze. W okresie Swigtecznym prez-
entowane sg tradycje i zwyczaje Swigteczne: narodowe i zagraniczne, uczniowie i
rodzice przygotowujg takze prezenty na kiermasz. Nauczyciele zapraszaja takze

rodzicéw na niektére godziny lekcyjne wysytajac pisemne zaproszenia.



Zdjecie 51. Nasz tygiel kulturowy w szkole podstawowej w Livada
(https://lezdrugimismo.si/uploads/files/E-u%C4%8Dilnica/lz-
ro%C4%8Dki/2016-2017/1zr0%C4%8Dek_Medkulturni-model_Viz-
intin_Ppdf)

Zdjecie 52. Ibrahim Nouhom odwiedzit klase w szkole podstawowej
Koper w 2013 roku
(https://lezdrugimismo.si/uploads/files/E-u%C4%8Dilnica/lz-
ro%C4%8Dki/2016-2017/1z2r0%C4%8Dek_Medkulturni-model_Viz-
intin_Ppdf)
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Praktyka nr7:
Powiernik nauczyciela/Asystent
nauczyciela (Stowenia)

STRESZCZENIE

Tabela 50. Streszczenie praktyki

Cel gtéwny
Zapewnienie dzieciom z doSwiadczeniem migracji i ich rodzicom profesjonalnej
kadry (oséb wyksztatconych, kompetentnych, dostepnych i zdolnych do przekazy-

wania informagji).

Uczestnicy

Uczniowie migranci i ich rodziny, pedagog szkolny.

Kontekst
Projekt jest obecnie realizowany w szkole podstawowej w Izola

w Stowenii.

280

CELE

Powiernik nauczyciela jest dostepnym i wartosciowym pracownikiem szkoty, ktéry
dziata jako pomost miedzy uczniem migrantem (i jego rodzicami) a spotecznoscig
szkolna.Rodzice i nauczyciele wiedza, ze majg do dyspozycji jedng osobe w szkole,
ktéra moze im poméc w poruszaniu sie po szkole i wypetnianiu obowigzkéw wyni-
kajgcych z nauki, a takze tych wynikajacych z biurokracji. Powiernik nauczyciela po-
maga rodzinom migrantéw, udziela informacji i zapewnia wsparcie, wspiera takze
niezalezno$¢ migrantéw i podnosi $wiadomosé miedzykulturowg w szerszej spotec-

Znosci.




O PRAKTYCE

Realizacja praktyki pomaga budowaé wiez miedzy spotecznoscig szkolng a spotec-
zno$cig migrantéw. Zapewnia wsparcie, ale jednoczesnie dziata jako narzedzie wspi-
erajace niezaleznos¢. Powiernik nauczyciela organizuje dla rodzicéw migrantéw
spotkania z nauczycielem i wspomaga komunikacje. Dodatkowo taka osoba moze
by¢ odpowiedzialna za kursy jezykowe, ttumaczenia oficjalnych zaproszen oraz ko-
munikacje z rodzicami. Praktyka ta jest szczegélnie istotna, poniewaz dzieci moga
zachowywac sie inaczej w srodowisku szkolnym i w domu.Dzieki roli powiernika
nauczyciela kontakt dzieci-nauczyciele-rodzice, jest utatwiony. Zapewnia to szybka

reakcje i spetnia wymagania i potrzeby wszystkich stron.

REALIZACJA

Pomyslne wdrozenie dziatan jest mozliwe, dzieki zatrudnieniu lub wyznaczeniu
powiernika nauczyciela. Obowigzki mozna podzieli¢ takze pomiedzy kilku nauczy-
cieli. Do zadanh powiernika/asystenta nauczyciela nalezy powitanie ucznia migranta,
organizacja pomocy w nauce, komunikowanie sie z rodzicami, organizacja ttu-
maczenia kluczowych informacji szkolnych dotyczgcych zasad i porzgdku szkolne-
go, a takze wydarzen szkolnych, planu lekcji itp. Wazne jest, aby powiernik/asystent
nauczyciela okreslit jasne wytyczne, w jaki sposéb bedzie sie komunikowa¢ z rodzi-
cami (np. za pomocg narzedzi elektronicznych lub raz w tygodniu podczas spotkania
z nauczycielem). Konieczne jest okresleniejakie narzedzia sg dostepne w szkole (np.
e-mail, szkolna strona internetowa). Powiernik/ Asystent nauczyciela moze nawigza¢
kontakt z instytucjami oferujgcymi kursy jezykowe i zajecia pozalekcyjne i zapraszaé
takie instytucje do szkoty.

Kilka miesiecy przed zakonczeniem roku szkolnego powiernik nauczyciela odwied-
za pobliskie przedszkola i nawigzuje kontakt z przysztymi uczniami i ich rodzicami.
Co miesigc powiernik nauczyciela organizuje dla rodzicéw migrantéw spotkanie z
nauczycielem, aby poinformowac ich o osiggnieciach w nauce dzieci, obowigzkach

edukacyjnych i wydarzeniach szkolnych. Ponadto osoba ta zacheca rodzicéw i
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pomaga im uczestniczy¢ w uroczystosciach szkolnych (np. wydarzeniach kultur-
alnych, miedzynarodowym dniu jezykéw, wieczorze nauki, miedzynarodowym dniu
migrantéw).Powiernik/Asystent nauczyciela przygotowuje takze spotkania dla dzie-
ci zdoswiadczeniem migracji, ktére w niedalekiej przysztosci zostang uczniami szkét
Srednich, poniewaz uczniowie migrujacy sg czasami mniej zaznajomieni z krajowym
systemem edukacyjnym.

Przez caty rok wszyscy nauczyciele, ktérzy pracuja z uczniem migrujacym, piszg w
jednym wspdélnym dokumencie uwagi na temat jego postepéw. Dokument ten jest
podstawa komunikacji z rodzicami na temat ogélnych wynikéw ucznia migrujgcego.
Powiernik nauczyciela musi dostosowac sie do potrzeb ucznia i jezeli jest taka potr-
zeba zorganizowac spotkanie z nauczycielem wczesniej, nie czekajac na regularne
comiesieczne spotkanie. W praktyce oznacza to, ze taka osoba powinna skontak-
towac sie z rodzicami, gdy uczen z doswiadczeniem migracji znacznie polepszy lub

pogorszy swoje wyniki w nauce.
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Zdjecie 53
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Praktyka nr 8:
Informator dla rodzicéw migrantéw (Stowenia)

STRESZCZENIE

Tabela 51. Streszczenie praktyki

Cel gtowny
Informowanie rodzicéw migrantéw o ogdlnych dziataniach, wydarzeniach, obowigz-

kach i innych informacjach zwigzanych z zyciem szkolnym.

Uczestnicy

Rodzice uczniéw z doswiadczeniem migracji, spotecznosc szkolna.

Kontekst
Projekt jest obecnie realizowany w szkole podstawowej w Izola

w Stowenii.

CELE

Informator zostat zaprojektowany w jezyku najlepiej znanym (wiekszosci) rodzin
migrantéw, aby wyposazy¢ rodzicéw w ogélne informacje wazne dla pomysinego
uczestnictwa uczniéw migrujgcych w nauce szkolnej. Ogélnym celem dziatania jest

dostarczanie istotnych informacji rodzicom migrantéw w zrozumiaty i jasny sposéb.

O PRAKTYCE

Informator zawiera informacje w kilku jezykach. Nacisk ktadziony jest na ogélne in-
formacje, takie jak dtugos¢ wakacji, godziny pracy nauczyciela, jak organizowane sg
positkiszkolne,jak ubiegacsie o dotacje na positki szkolne, jakiego sprzetu potrzebujg

uczniowie do zajec na Swiezym powietrzu (np. wedréwek, zajeé terenowych itp.).
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REALIZACIA

Bazujgc na doswiadczeniach nauczycieli z poprzednich lat, szkota opracowuje infor-
mator dla rodzicow migrantéw, ktéry jest przekazywany dzieciom i/lub ich rodzicom
w pierwszym dniu szkoty. Rodzice otrzymuja takze jeden egzemplarz, gdy zgtaszaja
swoje dziecko do szkoty. Zalecane jest zaprojektowanie bardziej ogdlnej i krétszej
formy w jezyku migrantéw, ktéra bedzie tatwo dostepna. Informator zawiera krotki
stownik stéw ogdlnych (np. godziny pracy nauczyciela, ogtoszenia szkolne, konkretne
kursy (np. kurs ptywania lub jazdy na nartach). Powinien takze zawiera¢ informacje

dotyczace srodowiska szkolnego i instytucji istotnych dla migrantéw.

UWACGI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

,Bytoby bardzo praktyczne dla

rodzicéw, a takze dla dzieci, gdyby w in-

formatorze znajdowato sie jak najwiecej

informacji w formie papierowej, ale

tez na stronie internetowej. Chodzi o

informacje, ktére sg im potrzebne w

codziennym zyciu (dotyczacym szkoty,

spoteczenstwa, zywnosci, odziezy itp.)”.
(SL, GW2)

,To wjakis sposéb utatwitoby prace dzieci-

om, ktére teraz pomagaja swoim rodzicom,

poniewaz ci nie wszystko rozumiejg. Kazdy

powinien mie¢ prawo zrozumie¢, 0 co w tym
wszystkim chodzi (...)". (SL, GW2)
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Praktyka nro:
Przygotowanie zespotu klasowego (Stowenia)

STRESZCZENIE

Tabela 52. Streszczenie praktyki

Cel gtowny

Przygotowanie klasy na przyjazd ucznia migrujacego.

Uczestnicy
Dzieci lokalne i z doswiadczeniem migracji, rodzice migranci, nauczyciele, spotec-

znos¢ szkolna.

Kontekst
Projekt jest obecnie realizowany w szkole podstawowej w Izola

w Stowenii.

CELE

Przygotowanie uczniéw na przybycie do klasy nowego kolegi o innym pochodzeniu

kulturowym. Tematami zaje¢ sg wielokulturowos¢, akceptacja, wzajemny szacunek,
itp.

O PRAKTYCE

Scenariusz koncentruje sie na spotecznosci klasowej, dzieciach migrujgcychinauczy-
cielach. Jego mocng strong jest zachecenie do komunikacji miedzy wszystkimi ucze-
stnikami, aby zapewnic jak najlepsze podejscie do dzieci migrantéw. Nacisk ktadzi-
ony jest na identyfikacje mocnych stron ucznia z doswiadczeniem migracji. Rodzice

dzielg sie swoimi oczekiwaniami, a nauczyciele przygotowujg zadania oceniajgce
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wiedze ucznia. Od samego poczgtku uczestnicy koncentrujg sie na udziale w grach
towarzyskich i budowaniu pozytywnej atmosfery w klasie.

Zdjecie 54.Szkota podstawowa w
Logatec, Stowenii

REALIZACJA

Aby stworzy¢ pozytywng atmosfere akceptacji, nalezy poswieci¢ pewng ilos¢ czasu
na gry towarzyskie i integracyjne w klasie. Dziatania te pomagaja utatwié¢ proces
zaznajamiania sie z nowym $rodowiskiem. Co wiecej, koledzy z klasy poznajg sie
nawzajem. Jezyk nie powinien stanowié bariery, dlatego bardziej odpowiednie sg
zajecia w innych jezykach (na przyktad angielski), zajecia fizyczne i zadania matem-
atyczne. Pomaga to nauczycielowi zmniejszy¢ prawdopodobienstwo, ze dziecko
zostanie uznane za mniej uzdolnione lub op6znione w nauce. Dzieci powinny sie
przedstawi¢, uczen migrujacy moze przygotowac plakat o swoim rodzinnym mies-
cie, kazdy moze narysowac swoje ulubione danie itp. Nastepnie nauczyciel orga-
nizuje prezentacje dziatan, ktére odbywaja sie poza szkotg (kluby sportowe, miejsca

kultury, osrodki mtodziezowe), aby zacheci¢ do integracji uczacych sie migrantéw.
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Jesli to mozliwe, dziecko przechodzi testy kwalifikacyjne, ktére wytaniajg jego moc-
ne strony, zainteresowania a takze sprawdzaja jego aktywnos¢ fizyczng. Decyduje to
o tym, ktéry zespét klasowy bedzie bardziej odpowiedni dla ucznia migrujgcego (tj.
ucznia bardziej aktywnego fizycznie przydzielimy do klasy, w ktérej koledzy bedg
réwnie aktywni, bedzie to powodowato wiekszg akceptacje wsrdd grupy réwnie
entuzjastycznych sportowcéw).



Praktyka nr10o:
Zaplanowane przyjecia ucznia/
Protokét przyjecia (Hiszpania)

STRESZCZENIE

Tabela 53. Streszczenie praktyki

Cel gtowny
Gtéwnym celem jest stworzenie planu, ktéry zapewni dobre przyjecia nowego

ucznia od pierwszego dnia w szkole.

Uczestnicy
Cata spotecznosé edukacyjna (zesp6t zarzgdzajacy, nauczyciele, uczniowie i rodz-

iny).

Kontekst
Praktyka ma miejsce w jednej ze szk6t podstawowych i szkole Sredniej w rejonie
Barcelony (Hiszpania). Projekt odbywa sie réwniez w réznych instytucjach eduka-

cyjnych w kraju.

CELE

Plan przyjecia jest opracowywany w ciggu pierwszych miesiecy od przyjazdu nowe-
go ucznia do szkoty. Jego celem jest powitanie nowo przybytych uczniéw oraz ich
dobre przyjecie poprzez promowanie wtgczania do instytucji edukacyjnej. Szkota
opracowuje plan dziatania obejmujacy catg spotecznos$é edukacyjna (nauczycieli,
rodzine, uczniéw, a nawet innych kolegéw z klasy), zdarza sie, ze to kolega ze szkoty

oprowadza, pomaga i towarzyszy nowo przybytym w pierwszych tygodniach.
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O PRAKTYCE

Podczas badan przeprowadzonych w szkotach zaobserwowano realizacje dwéch
projektow:

1) stworzenie programu powitalnego dla nowo przybytych uczniéw migrujacych lub
2) opracowanie planu przyjecia z podejsciem holistycznym (oznacza to, ze jest to
plan globalny, adresowany nie tylko do dzieci migrantéw, ale do wszystkich uczniéw

szkoty).

Przyktadem realizacji drugiej strategii jest dziatanie szkoty zlokalizowanej w Barce-
lonie. Zesp6t zarzadzajacy podczas rozmowy stwierdzit, ze ,gtéwnym celem tego
planu jest nie tyle przywitanie spotecznosci migrantdw, ile traktowanie tego pow-
itania jako sposobu na zatroszczenie sie o wszystkich (..) codzienne powitanie, dla
wszystkich”. Wedtug Garcia, Rubio i Bouachra (2015) s3 to dwie najczestsze propozy-
cje praktyk, jednak nalezy zwrdcié szczeg6lng uwage na sytuacje, w ktdrej uczen nie
przyjezdza w trakcie okresu rekrutacji (Garcia, Rubio i Bouachra 2015).

Plan przyjecia ucznia nie jest ,sztywng” formutg, ktérg nalezy realizowac krok po
kroku. Moze by¢ on dostosowany do kazdego konkretnego kontekstu i szkoty. Jak
sugeruje jeden z nauczycieli ,mamy wtasny plan goszczenia. Nie proponujemy konkretnie

tego samego protokotu przyjecia dla wszystkich”

REALIZACIJA

Wedtug zebranych informacji, w protokotach przyjec do szkét istnieje wspélny ele-
ment: priorytetem jest zawsze dobre samopoczucie ucznia. Aby zrealizowac ten cel

nauczyciele muszg postepowaé wedtug zalecen planu - instrukcji ,krok po kroku”.

Po pierwsze, dyrekcja szkoty aranzuje indywidualne spotkanie z rodzing nowo
przybytych dzieci migrantéw. Rodziny sg mile widziane od pierwszego dnia szkoty.
Towarzyszenie dzieciom jest niezbedne w pierwszych miesigcach, wspomaga to

wstepng faze adaptacji w nowym systemie edukacji kraju goszczacego. Obecnos¢
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rodziny pozwala nie tylko pozna¢ tto i biograficzng historie ucznia, jest to réwniez
okazja do budowania relacji wspétpracy miedzy instytucja edukacyjng a rodzinami.
Ponadto szkota moze pomécw bardziej ,praktycznych” aspektach, takich jak udziel-
anie informacji o ustugach spotecznych, zdrowiu czy opiece spotecznej. Wedtug
nauczyciela, z ktérym przeprowadzono wywiad: ,w szkole mamy Swiadomosc, ze rodz-
iny migrantow znajdujq sie w trudnej sytuaciji. Tak wiec od momentu przybycia towarzyszy-
my im i pomagamy dokonczy¢ proces legalizacji pobytu, oferujemy im ustugi uzupetniajgce,
informujemy o zasitkach i pomagamy w poruszaniu sig po systemie opieki spoteczne;”.

W przypadku, gdy rodziny nie opanowaty miejscowego jezyka, pierwsze spotkanie
moze odby¢ sie z pomoca ttumacza, aby wszyscy uczestnicy rozmowy mogli sie ze
sobg komunikowac. Jesli nie jest to mozliwe, inna rodzina, nauczyciel, a nawet uczen
moze przettumaczy¢ rozmowe. W niektérych przypadkach szkota decyduje sie
réwniez na przettumaczenie niektérych dokumentéw na najczesciej uzywane jezyki
w szkole, utatwia to komunikacje ze wszystkimi rodzinami

Po drugie, kadra kierownicza szkoty, osoba wspierajgca (mentor) ucznia umawiajg
sie na rozmowe z nowo przybytymi uczniami. Rozmowy mogg by¢ przeprowadzane
indywidualnie lub grupowo. Gtéwnym celem tego dziatania jest umozliwienie uczni-
om wyrazenia siebie, dzielenia sie swoimi osobistymi doSwiadczeniami zwigzany-
mi z pochodzeniem (jezyk pochodzenia, historia, wiek, doswiadczenie migracyjne,
rodzina itp.).Pomocna w poznaniu zainteresowan, uczué, obaw ucznia jest réwniez
wstepna rozmowa kwalifikacyjna. Odbywa sie ona na poczatku procesu rekrutacji, w
pierwszych dniach w szkole ucznia migrujacego. Aby utatwi¢ komunikacje, gdy dzie-
ci nie méwig po hiszpansku lub katalofsku, rozmowe mozna przeprowadzi¢ w obec-
nosci ttumacza. Jesli nie jest to mozliwe, inny uczerh moze przettumaczy¢ rozmowe,
w niektérych szczegdlnych przypadkach spotkanie odbywa sie przy udziale rodziny.
Potrzecie, szkota moze utworzy¢ komisje odpowiedzialng za przyjmowanie uczniéw,
w sktad ktérej wchodzg cztonkowie catej kadry (rodziny, nauczyciele i uczniowie).
Komitet ten jest odpowiedzialny za wnoszenie nowych pomystéw, ktére utatwiatyby
uczniom proces przyjmowania do szkoty. Celem komisji jest takze powitanie nowo
przybytych uczniéw. Taka praktyka jest dobrze odbierana przez uczniéw migrantéw,
ktérzy po raz pierwszy przyjezdzajg do szkoty podstawowej lub liceum. Dzieki temu

nowy uczen wie, ze grupa pedagogdw utatwi mu przyjecie i integracje. W niektérych
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szkotach poprzez udziat w sktadzie komisji wdrozone zostaje takze narzedzie pow-
itania rodzin, rodziny uczniéw migrantéw petnig role mediatoréw podczas przy-
jmowania nowych uczniéw. Na przyktad rodziny z Maroka, ktére wczesniej miaty
podobne doswiadczenia, proponujg posrednictwo. Jedna z nauczycielek biorgcych
udziat w tego rodzaju komitecie stwierdzita, ze: ,w kazdej klasie jest kilka matek, ktére
posredniczq migdzy nauczycielami a innymi matkami. Staramy sig, aby komunikacja byta
ptynna”.

Szkoty moga réwniez stworzy¢ ,klase .zerowa”. Gtéwnym celem klasy zerowej jest
nauka jezyka wyktadowego. Przez pierwsze miesigce uczniowie pracujg gtéwnie
nad swoimi umiejetnosciami jezykowymi. Jednocze$nie nauczyciele skupiajg sie
na aspektach wychowawczych, w ktérych kluczowe sg emocje i wzajemnos¢. In-
nym celem jest emocjonalne towarzyszenie nowo przybytym i podejmowanie Swi-
adomego wysitku w celu zapewnienia im dobrego samopoczucia. Dzieci uchodZcéw
i nowo przybytych migrantéw czesto przezywajg bolesne doswiadczenia zwigzane z
procesami migracyjnymi (trauma, stres, depresja itp.), ktére moga wptywac na nie
emocjonalnie i behawioralnie. Z tego powodu klasa przygotowawcza jest otwarta
na przyjecie studentéw przez caty czas trwania roku szkolnego. Proces przyjecia
moze sie odby¢ w dowolnym momencie. Liczba uczniéw w klasie zerowej jest mnie-
jsza niz w zwyktej klasie (zwykle okoto 6-8 uczniéw). Cechg charakterystyczng tej
klasy jest réznorodnos¢. Uczniowie pochodzg z réznych krajow, wszyscy opuscili
swoje domy i rozpoczynajg nowy proces adaptacji do systemu edukacyjnego kraju
przyjmujacego. Nowicjusz moze znalez¢ w klasie zerowej uczniéw ze swojego kra-
ju pochodzenia oraz z innych krajéw, wszyscy jednak przechodzg proces adaptacji i
moga mie¢ podobne doswiadczenia. Uczer odbywa lekcje w klasie zerowej i zwyktej
klasie naprzemienne. Ma to utatwié jego wtagczenie do zespotu klasowego i poméc
unikna¢ uznania klasy zerowej za , klase segregacyjng”. Wedtug jednego z nauczycie-
li,Sq tacy, ktérzy nie chcg is¢ do klasy przygotowawczej, poniewaz mysla, ze przez to
opuszczajg zajecia, i inni, ktérzy uwazaja ja za schronienie i chcg tam by¢ przez caty
czas” (Wywiad z zespotem zarzadzajagcym w szkole).

W niektérych szczegdlnych przypadkach w szkotach mozna zauwazy¢ takze, dodat-
kowg praktyke utatwiajgca przyjecie ucznia, czyli dodatkowego nauczyciela (nauczy-

ciela wspomagajacego). Posiadanie dwéch nauczycieli w klasie (chociaz z
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logistycznego punktuwidzeniajest rzadkie i niezbyt czesto pozgdane) jest korzystne
zaréwno dla nauczycieli, jak i uczniéw. Wedtug Trites (2017), wsparcie nauczyciela

wspomagajacego odpowiada na rézne potrzeby:

- W przypadku uczniéw migrujacych, majg oni szanse na dostep do ogdlnego pro-
gramu nauczania, a nie do oddzielnego (stworzonego dla ich potrzeb) programu
nauczania.

- Nauczyciel wspomagajacy stara sie nie tylko poméc migrantom lub nowo przy-
bytym uczniom, ale wszystkim, ktérzy potrzebujg bardziej indywidualnej uwagi.

- Obaj nauczyciele mogg wzajemnie uzupetnia¢ swoje mocne i stabe strony.

PRZYDATNE ZRODtA
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OPINIE DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

~Podobaty mi sie te zajecia,
poniewaz sg dos¢ pouczajace,
sktonity mnie do myslenia i
wzbudzity we mnie checi przyjecia
nowego ucznia”. (HI)

,To cwiczenie jest fajne, poniewaz
uczysz sie, jak ludzie sie czujg po
przyjezdzie i jak sprawié, by czuli

sie tak, jak byli w domu” (HI)



Praktyka nr11:
Kawa z rodzinami (Hiszpania)

STRESZCZENIE

Tabela 54. Streszczenie praktyki

Cel gtéwny
- Budowanie wspotpracy miedzy rodzinami a szkotg.

- Promowanie wymiany doswiadczeh miedzy rodzinami.

Uczestnicy

Wszystkie rodziny zainteresowane projektem.

Kontekst
Dziatania sg realizowane w jednej ze szk6t podstawowych i szkole Sredniej w rejonie
Barcelony (Hiszpania). Projekt odbywa sie réwniez w réznych instytucjach edukacy-

jnych w kraju.

CELE

Projekt ten pozwala rodzinom na wspdlne spedzanie czasu, wzmacnianie pozyty-
wnej atmosfery, w ktérej wszyscy uczestnicy mogg wyrazac siebie, dzieli¢ sie watpli-

wosciami i zainteresowaniami zwigzanymi z edukacjg swoich dzieci.

O PRAKTYCE

Rodziny odgrywaja kluczowa role w integracji i towarzyszeniu swoim dzieciom w
systemie edukacyjnym kraju przyjmujgcego. Wedtug Eurydice (2018) zaangazowanie
rodzicow lub rodzin uczniéw ze srodowisk migracyjnych w srodowisku szkolnym ma

pozytywny wptyw na wyniki edukacyjne uczniéw. W szczegélnosci ,ustanowienie
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wiezi miedzy szkotami a rodzicami lub rodzinami uczniéw migrujgcych moze poméc
poprawic osiggniecia ucznidéw i wptynaé na postawy uczniéw wobec innych grup kul-
turowych” (Eurydice, 2018: 102). Co wiecej, badania wykazaty, ze wspétpraca rodziny
ze szkotg przynosi réwniez korzystne rezultaty zaréwno dla rodzin, jak i szkét (Egido
i Bertran, 2017; Manzoni i Rolfe, 2019). Badania uswiadomity znaczenie budowania

bliskich relacji miedzy instytucjg edukacyjng a rodzinami.

REALIZACJA

Realizacja scenariusza zaczyna sie na poczatku roku szkolnego. Ogélng ideg jest or-
ganizowanie raz w miesigcu spotkania z matkami, ojcami i bliskimi uczniéw, tworzac
przestrzen dla rodzin do wymiany pomystéw i doSwiadczer zwigzanych z zyciem
szkoty. Gtéwnym celem jest stworzenie swobodnej przestrzeni do nieformalnych
rozmoéw i dyskusji. Jednym z najbardziej pozytywnych aspektow jest to, ze spotka-
nia sg proponowane dla catej szkoty, dzieki czemu nawigzujg sie relacje z rodzinami z
réznych lat szkolnych. Co wiecej, organizacja spotkan jest niezalezna od Stowarzysze-
nia Rodzin Szkolnych (Stowarzyszenia/Rady Rodzicéw), co oznacza, ze szkota oferuje
rézne style i formy wspdtpracy miedzy rodzing a szkots.

Jak wspomniano powyzej, projekt jest szeroko stosowany w réznych szkotach i kon-
tekstach. Z tego powodu obserwowane sg rézne sposoby na realizacje tej aktywnos-
ci. Na przyktad, niektére szkoty prowadzg spotkania otwarte dla wszystkich rodzin
zwigzanych ze szkotg, inne z kolei prowadzg jg na poziomie zespotu klasowego. W
niektérych przypadkach angazowanajest kadra zarzgdzajgca, nauczyciele, edukator
spoteczny lub tylko rodziny. Zalezy to od woli rodzin i szkoty. Ponadto, poniewaz jest
to otwarta i elastyczna przestrzef, mozna omawiac rézne tematy w zaleznosci od
zainteresowan uczestnikow.

W jednej ze szkét Srednich kadra kierownicza byta Swiadoma, ze istnieje wiele rodz-
in bardzo zaangazowanych w spotecznosdc edukacyjng, ale takze wiele innych, ktére
nie s3 w ogéle zaangazowane, dotyczyto to zwtaszcza nowo przybytych rodzin mi-
grantéw. Organizatorzy rozestali ankiete do wszystkich rodzin, aby zidentyfikowa¢

mniej zauwazane potrzeby i trudnosci. Dzieki tym informacjom zorganizowali trzy
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typy warsztatow. Celem warsztatéw byty:

- Refleksja nad réznymi realiami rodzinnymi panujgcymi w szkole.

- Pomoc rodzinom w rozpoznaniu ich wartosci i cech, tworzenie wiezi zaufania
miedzy rodzing a szkotg.

- Przeglad aktualnych kanatéw komunikacji i uczestnictwa w spotecznosci szkolnej,
dbanie o réznorodnosé rodziny.

- Opracowanie Poradnika Rodzinnego dostosowanego do rodzin, do ktérych skie-
rowany jest projekt.

- Powotanie Komisji Rodzinnej do walidacji dziatar na rzecz przekazywania infor-
macji, komunikacji i aktywnego uczestnictwa w dziataniach realizowanych przez

liceum.

| g
H
s
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Pierwsze warsztaty nosity tytut ,Czy mozna zapisac sie do szkoty?”. Kazda rodzina
dzielita sie z innymi uczestnikami na temat tego, czy byli ksztatceni w dziecinst-
wie lub dorostym zyciu, jak rozumiejg szkote (jej funkcje, system edukacyjny itp.),
mozliwosci, ktére szkota dawata im, a teraz daje ich dzieciom itp.

Kolejne warsztaty obejmowaty dyskusje na temat ,Jak wygladato wiaczenie dzieci w
system szkolny? Gtéwnym celem byto dzielenie sie doSwiadczeniami i spostrzezeni-
ami, oczekiwaniami, obawami, wymiana réznic miedzy szkotg podstawowag a liceum
itp.

Podczas ostatnich warsztatow rodziny dyskutowaty nad pytaniem: ,Jak angazujesz
sie w zycie szkoty swoich dzieci?”. Kazda rodzina dzielita sie tym, w jakich aktywnos-
ciach wczesniej brata udziat, méwita o napotkanych trudnosciach i wreszcie wszyscy
wspdlnie szukali mozliwych sposobdéw rozwigzania tego problemu.

Na koniec utworzona zostata Komisja ds. Kontynuacji Spotkan Rodziny. Rodziny
zaprojektowaty i opracowaty ,Przewodnik orientacji rodzinnej” przettumaczony na

jezyk arabski, rumunski i chifski.

DODATKOWE INFORMAC]E

Zaobserwowano, ze podobne projekty sg realizowane takze w innych szkotach. Na
przyktad w szkole podstawowej w Barcelonie, ktéra uwaza, ze jedng z gtéwnych
barier uniemozliwiajgcych rodzinom migrantéw uczestnictwo w zajeciach szkolnych
jest brak znajomosci jezyka nauczania. Z tego powodu kadra zarzgdzajaca bada
mozliwos¢ stworzenia druzyny koszykarskiej skierowanej wytacznie do rodzin. Tak-
ie dziatania promujg wymiane, a takze oferujg miejsca, w ktérych rodziny nie muszg

mowic jezykiem kraju goszczacego.



PRZYDATNE ZRODtA

- Egido, | &Bertran, M. (2017). Family-school collaboration practices

at successful schools in disadvantaged environments.

Pedagogia social. Revistalnteruniversitaria, 94-105. DOI: 10. SE7179/PSRI_2017.29.07

- Eurydice/European Commission/EACEA (2019). Integrating Students from Migrant
Backgrounds into Schools in Europe: National Policies and Measures. Eurydice Re-
port. Luxembourg: Publications Office of the European Union.

- Manzoni, C & Rolfe, H. (2019). How schools are integrating new migrant pupils and

their families. United Kingdom: National Institute of Economic and Social Research.
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Praktyka nr12:
,Przeciwko marnowaniu zywnosci” (Dania)

STRESZCZENIE

Tabela 55. Streszczenie praktyki

Cel gtéwny

Wspétpraca i gotowanie w zréznicowanym srodowisku szkolnym.

Uczestnicy

WSszyscy uczniowie w wieku 12-17 lat;nauczyciele.

Kontekst

Szkota.

CELE

Projekt zaktada zr6znicowane cele, obejmujgce czesciowo wspdtprace i planowanie
podczas przygotowywania $niadania dla innych uczniéw oraz nauczycieli, ale takze
zaangazowanie uczniéw w idee sprzeciwiania sie marnowaniu zywnosci. Sniadanie
musi by¢ przystosowane do potrzeb wszystkich uczniéw, niezaleznie od ich religi-
jnych lub wynikajacych z innych przyczyn ograniczeh zywieniowych. Uczniowie
przygotowujacy $niadanie muszg wzigé¢ pod uwage problemy zywieniowe lub inne
ograniczenia, ktére moga pojawiac sie wsréd wszystkich uczniéw. Wazne jest takze

zaplanowanie wystarczajacej ilosci jedzenia dla wszystkich dzieci.
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O PRAKTYCE

Szkota wspiera kampanie ,przeciwko marnowaniu zywnosci”, w ramach ktérej w
kazdy poniedziatek ciezaréwka dostarcza resztki jedzenia z krétkg datg przydat-
nosci do spozycia z okolicznych supermarketéw. Zywnosé jest przechowywana w sz-
kole przez caty tydzien. Kazdego dnia, dwéch (réznych) uczniéw wychodzi z potowy
drugiej lekcji i przygotowuje $niadania dla innych uczniéw i nauczycieli, sg one
rozdawane na przerwie. Uczniowie sg bardzo zmotywowani podczas wykonywania
tego obowigzku i chetnie angazujg sie w przygotowywanie $niadan.Wszystkie dzieci
uczestniczace w akcji dzielenia sie $niadaniem przyczyniaja sie do rozwoju w szkole

kultury wtgczania i r6znorodnosci.

REALIZACIJA

Praktyka jest w petni realizowana w ramach dziatalnosci szkoty, szkota ponosi
odpowiedzialnos¢ za kwestie ekonomiczne, podczas gdy aspekty praktyczne takie
jak rozpakowywanie, liczenie artykutéw spozywczych, przygotowywanie positku itp.
sa w petni pod kontrolg uczniéw. Nauczyciele codziennie pytajg, ktérzy uczniowie
chcg zgtosi¢ sie na ochotnikéw do prac $niadaniowych i upewniajg sie, ze dzieci sie
wymieniaja tym obowigzkiem.

Ochotnicy sprzatajg réwniez po $niadaniu. Prawie wszyscy uczniowie angazuja sie
w przygotowywanie $niadan, zapewniajac wszystkim dzieciom codzienny positek.
Dziatanie to zapobiega takze stygmatyzacji uczniéw, ktérych nie sta¢ na to, zeby
codziennie przynosi¢ wtasne $niadanie. Uczniowie, nauczyciele, personel sprzataja-
cy i czasem cztonkowie zarzgdu dzielg sie Sniadaniami podczas rozméw, gry w teni-
sa stotowego lub spotkarn towarzyskich. W kazdy pigtek resztki z catego tygodnia sg
rozdzielane po réwno lub wreczane uczniom, aby zabrali je do domu. Nauczyciele
poprzez tego rodzaju dziatania starajg sie wyjasni¢ i oméwié z uczniami takie kwest-
iejak ,daty przydatnosci do spozycia” dla réznych rodzajéw artykutéw spozywczych,
popularyzuja w ten sposéb sprzeciw wobec marnowania jedzenia i czynig z przyno-

szenia do domu resztek, dziatanie spotecznie odpowiedzialne.
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Jak wprowadzi¢ praktyke , przeciw marnowaniu zywnosci”?

- Pomyst wspélnego Sniadania lub obiadu jest przedstawiany i omawiany na zajeci-
ach, uzgadniany jest zakres odpowiedzialnosci uczniéw oraz obowigzkizwigzane z
przygotowaniem lunchu i sprzataniem po nim.

-Uczniowie i nauczyciele uczestniczg w prywatnym/publicznym/gminnym program-
ie przeciwko marnowaniu zywnosci.

- Przechowywanie zywnosci (w szkole) jest mozliwe do zorga nizowania (w szkolnej
stotéwce lub szkolnej kuchni) ze stosunkowo tatwym dostepem dla podopiecznych.
- Plan dystrybucji i przygotowywania positkéw moze by¢ sporzgdzany co tydzier lub
wedtug uznania odpowiedzialnych uczniéw, o ile jest to systematyczne.

-Uczniowie odpowiedzialni za akcje muszg by¢ Swiadomi preferencji zywieniowych,
alergii lub innych ograniczen zywieniowych i planowa¢ lunch lub $niadanie z uw-
zglednieniem tych ograniczen. Wybér zywnosci z programu marnowania zywnosci
ma naturalng granice mozliwosci. Prostota wydaje sie by¢ zaletg.

-Jedzenie jest dzielone na przerwie lub w klasie razem znauczycielem/nauczyciela-
mi. Positki mozna przygotowywacé codziennie lub dwa dni (lub wiecej) w tygodniu.
Dwa dni w tygodniu sg optymalnym czasem, jesli projekt ma by¢ realizowany w

sposdb opisany powyzej.



Praktyka nr13:
Warsztat rowerowy (Dania)

STRESZCZENIE

Tabela 56. Streszczenie praktyki

Cel gtowny
Jazda na rowerze jako spos6b na wtgczenie spoteczne; zdobycie umiejetnosci i

wiedzy na temat drobnych napraw roweru jakosrodek do niezaleznosci.

Uczestnicy
WSszyscy uczniowie w wieku 10-17 lat;nauczyciele.

Kontekst

Szkota.

CELE

Dwoje nauczycieli oraz grupa uczniéw wykorzystata opuszczone pomieszczenia w
piwnicy oraz nieuzywane narzedzia i utworzyta w szkole ,warsztat rowerowy”, aby
kazdy uczen, ktéry wyrazi takg che¢, mégt naprawié rower w szkole i przy pomocy

swoich kolegéw wykonywac przy nim drobne naprawy.

O PRAKTYCE

Jazda na rowerze w Danii jest popularnym sposobem na przemieszczanie sie.Dzie-
ci i dorosli uzywajg roweréw, aby dostac sie do pracy, szkoty. Jest to takze popular-
na forma aktywnosci i rekreacji w ramach spedzania czasu wolnego. Rowerowe
przejazdzki s3 waznym elementem integracji spotecznej i wspétzycia spotecznego,

zwtaszcza wirdd dzieci i mtodziezy. Moze to by¢ specyfika zwigzana wytgcznie z
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kulturg zycia codziennego Danii.Wiekszos¢ nastolatkéw w Danii nie ma jednak wtas-
nego roweru, nauczyciele zorganizowali wiec zbidrke i poprosili o darowizny row-
eréw, w tym roweréw wymagajacych naprawy. Uczniowie i nauczyciele spedzajg
razem dwie godziny w tygodniu, aby naprawiaé, odnawiaé i ¢wiczy¢ jazde na row-
erze. Celem praktyki jest zgromadzenie wystarczajgcej liczby roweréw, aby kazdy
uczen miat mozliwos¢ korzystania z niego podczas dojazdu do szkoty. Rowery stuzg
takze do zwiedzania okolicy, odwiedzania okolicznych atrakcji —oraz do ¢wiczen us-
prawniajacych jazde na rowerze. Uczniowie mogg réwniez naprawiaé wtasne rowery
w szkole —ale przede wszystkim dwugodzinne spotkania w warsztacie to dobra oka-
zja, aby zdoby¢ znajomych i nawigzaé nowe kontakty towarzyskie. Spotkania sprzy-
jaja réwniez zdobywaniu wiedzy na temat napraw oraz doskonaleniu umiejetnosci
jazdy na rowerze. Gtéwnym celem dziatania jest dzielenie sie powszechnie znang w
Danii kulturg jazdy na rowerze i umozliwienie uczniom naprawy wtasnego roweru.
Wiekszos¢ rodzicéw w Danii nie zna zasad profesjonalnej jazdy na rowerze, a takze
nie ma umiejetnosci zwigzanych z naprawg roweréw i tylko niewielu z nich sta¢ na
korzystanie z transportu publicznego, poza dojazdami do szkoty.

Pomieszczenie w szkolnej piwnicy zaadaptowane na warsztat rowerowy to
odskocznia od szkolnej rutyny. Nauczyciele i uczniowie, ktérzy przystosowali pi-
whice i zajeli opuszczony pokdj sami stworzyli jego projekt, a wiekszos¢ jego wy-

posazenia wykonali na zajeciach stolarskich.

Jak wdrozy¢ pomyst organizacji warsztatu rowerowego?

- ,Rower” mozna zastgpi¢ dowolnym artefaktem kulturowym (garaz do kreatywne-
go pisania, sprzet sportowy, majsterkowanie, modelarstwo, szycie/dzierganie/sto-
larstwo itp.).

- Pusty pokéj/biuro/pomieszczenie w szkole.

- Darowizny od lokalnej spotecznosci na uruchomienie warsztatu — i uczynienie go
przyjemnym miejscem do spedzania czasu (kanapy i krzesta, gry planszowe itp.).
-Jedna lub dwie godziny zajec tygodniowo (wiecej, jesli to mozliwe) w warsztacie z
nauczycielami, aby utatwic prace uczniom. Najlepiej, aby pomieszczenie byto prz-
estrzenig niedydaktyczng, bez zobowigzan programowych, ale z zajeciami, ktére

pozwalajg dzieciom angazowac sie spotecznie i aktywizowac w innym kontekscie.
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DODATKOWE INFORMAC]E

Sala, oprécz miejsca do naprawy rowerdéw i potrzebnych do tego narzedzi, jest
wypetniona starymi przewodami elektrycznymi, obwodami i innymi materiatami
zwigzanymi z naukami Scistymi, jest to doskonate miejsce do eksploracji i rozwoju
dla niektérych uczniéw. Uczniowie, ktérzy maja problemy z naukg jazdy na rowerze,
dostaja duzo wsparcia od kolegéw, a takze przydatnych instrukcji; jest to bardzo
zachecajaca i motywujgca praktyka. ,Warsztat rowerowy” mozna zastagpic¢ i adap-
towaé pomyst dostosowujac go do innego waznego artefaktu kulturowego lub
spotecznego, w ktérym uczniowie i nauczyciele moga spotykac sie bez zorganizowa-
nego programu akademickiego lub dydaktycznego, innego niz praktyki sprzyjajace

integracji lub ré6znorodnosci.
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Praktyka nr14:
Asystent miedzykulturowy (Polska)

STRESZCZENIE

Tabela 57. Streszczenie praktyki

Cel gtowny

Obecnos¢ asystentéw miedzykulturowych w szkole ma na celu wspieranie procesu
adaptacji i integracji uczniéw z doSwiadczeniem migracji w szkole. Kolejny cel to
wspieranie nauczycieli pracujacych z uczniami, ktérzy nie znajg jezykéw, ktérymi
postugujg sie uczniowie. Asystent jest posrednikiem jezykowym i kulturowym, zna
kulture i jezyk kraju edukacji, a takze kulture i jezyk kraju pochodzenia ucznia. In-
stytucja ta jest podobna do powiernika nauczyciela, osoby obecnej w stowenskich

szkotach (patrz praktyka nr7)

Uczestnicy

Asystent wspiera uczniéw, ktérzy nie znajg jezyka kraju goszczacego oraz wspiera
nauczycieli w przekazywaniu wiedzy i zarzadzaniu klasg. Do zadan asystenta nalezg
jednak réwniez dziatania dotyczgce catej spotecznosci szkolnej. Spotecznosé szkolng
tworzg zaréwno lokalni, jak i przybyli uczniowie, rodzice, dyrektor szkoty, nauczy-

ciele i pracownicy administracyjni szkoty.

Kontekst

Stworzenie stanowiska asystenta miedzykulturowego jest zazwyczaj mozliwe dz-
ieki istnieniu odpowiednich zapiséw wprawie oSwiatowym. Sprawdz, czy Twéj kraj
pozwala na zatrudnianie w szkotach takich oséb, jak nauczyciele lub inny odpowied-
ni personel. Decyzje o finansowaniu stanowiska pracy podejmuje zazwyczaj organ
prowadzacy. Sprawdz, czy jeste$ w stanie przekonaé swéj samorzad, ze korzysci sg
warte inwestycji. Wniosek o utworzenie stanowiska sktada dyrektor szkoty, po przy-
jeciu do szkoty ucznia cudzoziemskiego i zdiagnozowaniu potrzeb Srodowiska wy-
chowawczego. Priorytetem tej diagnozy jest wsparcie procesu adaptacji i integracji

oraz procesu nauczania. Nalezy pamietad, ze zgodnie z prawem UE i ETS brak

306




pomocy uczniom, ktérzy nie méwig jezykiem wyktadowym i majg trudnosci z
adaptacjg do nowego Srodowiska w obecnosci istniejacych ustug edukacyjnych,
moze by¢ postrzegany jako naruszeniepodstawowego prawa cztowieka — prawa do
godnej edukacji (przypadek ,dotyczacy niektérych aspektéw przepiséwdotycza-
cych uzywania jezykéw w edukacji w Belgii”). Prawo to jest zapisane w Konwencji o
prawach dziecka. Mozesz uzy¢ tych argumentéw w celu stworzenia stanowiska asys-

tentamiedzykulturowego w Twojej szkole.

ABOUT THE PRACTICE

SUPPORT OF THE DIDACTIC PROCESS - LINGUISTIC MEDIATION

The IA assists the teacher and student’s learning in a classroom during subject les-
sons held in the language of instruction. The IA explains the teacher's instructions
and the lesson as well as the content of the teaching. It is not the role of the IA to
teach program content, but to support student in understanding it. The IA is not a
substitute for the teacher, they take care of a student with migration experience and
make decisions that strengthen their well-being and self-esteem. The IA helps the

student select, categorize and prioritize content to learn.

SUPPORT FOR THE ADAPTATION AND INTEGRATION PROCESS OF STUDENTS -
CULTURAL MEDIATION

The role of the Assistant is also to support the process of adaptation and integration
of the school community (students, parents, and teachers). The IA shares knowledge
and experience, as well as initiates the integration/inclusion process. For example,
the assistant can organize school events and integration events. They are also cultur-
al brokers and are able to explain to both sides of the integration process the cultural
determinants of different behaviours, customs and traditions. The IA teaches about
the culture of the student's country of origin, explains the traditions, rituals and the
meaning of holidays and events important for the student's culture. They undertake
intercultural mediation, diagnoses and explain the causes of conflicts, especially if
they result from cultural conditions. They translate in the event of misunderstand-

ings arising from lack of knowledge of the language, taking into account the cultural
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and linguistic gap in translation as a possible root cause of misunderstandings.

SUPPORT IN MAINTAINING STUDENT'’S IDENTITY

The 1A supports the student in contact with the language and culture of the coun-
try of origin. They can organize lessons of the pupil's native language, take care of
the visibility of the student’sculture in the hosting country school, e.g. by organizing
events that provide an opportunity to present the traditions of the student's country
and its customs. The |IA finds common space for value systems embedded in the cul-

ture of the student's country of residence and origin.

SUPPORT FOR PARENTS IN CONTACT WITH SCHOOL

In the parents' contact with the school, IA plays the role of a translator and a me-
diator (they provide help reaching an agreement on intercultural meanings, under-
standing different customs and behaviours, and negotiate meanings). The 1A may
be present during the parents' individual contact with theteachers and at the par-
ents*-teacher group meetings. The IA helps in the correct implementation of admin-
istrative processes. They undertake mediations and negotiations in the language of
the country of stay and the language of the student with migration experience. They
stay in touch and support all school employees, and they are a spokesperson for a
migrant student in contact with teachers. The IA explains the cultural determinants
of the student’s behaviour and represents the school in contact with the student's
family. The IA is primary contact person for the child's parents, contacts them per-
sonally and by phone, providing information obtained at school. They support the
student's family in obtaining help from the school and other assistance institutions,
including psychological and pedagogical counselling centres, social assistance and

non-governmental organizations.

SUPPORT FOR TEACHERS IN EDUCATIONAL WORK

The 1A makes decisions related to educational intervention suggesting solutions in
interest of the child both at school and outside. They listen to the student and di-
agnose the causes of the student’s difficulties and problems. The IA responsibility
is developing a solution procedure with the student, observing relationships in the

classroom and taking mediation actions, if necessary.
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IMPLEMENTATION OF THE PRACTICE

|A’'s presence at school is still a pedagogical innovation in many educational systems.
Schools that employ |As appreciate the constant presence of a competent bilingual
and bicultural person and are aware that the work of the IA is conducive to the pro-
cess of integration and inclusion. Employment of the 1A is also a way of communicat-
ing the school community’s openness and mirroring, at the employees level, the di-
versity characterizing the student environment (the appearance of foreign students
at school initiates the employment of a person who can meet their needs). During
classes, the IA provides support for the student and the teacher - their constant pres-
ence favours the achievement of educational success by the foreign student and
the maintenance of well-being. The IA competences allow the school to maintain
constant contact with the student's family, strengthen positive relationships. It also
helps to prevent marginalization of parents who do not speak the language of the

host country.

ADDITIONAL INFORMATION

Word cloud "Values in the professional field of the IA (based on the opinions of 17 1A

working in Krakow)".
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BEZPIECZENSTWO — SAFETY
CIEPtO — WARMTH
CZUtOSC — TENDERNESS
DIALOG — DIALOGUE
INTEGRACJA — INTEGRATION
KULTURA — CULTURE
MOSTY —BRIDGES
OPIEKA — CARE
PASJA— PASSION
POMOC — HELP
ROZWO) —GROWTH
WRAZLIWOSC — RESPONSIVENESS
WSPARCIE — SUPPORT
WSPOLPRACA — COOPERATION
ZMIANA — CHANGE



What the IAS employed in Krakow say about their role / tasks:

-Itis important not to miss the moment when your child needs help the most.

- Teach your child to learn and love this process. Help them liking the place where
they are and the people around them without losing the child’s identity.

- Being an IA provides me a sense of doing useful work that gives positive results in
the development and education of my students.

-In my work, the child is most important of all. They activate my potential of knowl-
edge, skills and commitment. They are the driving force of my creativity. Satisfying
their educational, emotional and

social needs make me a person who is constantly looking for new ideas and ways to
achieve my goals. It gives me a sense of

satisfaction.

-Itis crucial to love every student regardless of nationality, integrate the team and
help students with migration experience in learning. It is important to work with

teachers of migrants and their parents in adaptation.

Who is an IA (in the opinion of the IAs employed in Krakow):

- a person supporting the child and giving them a sense of security and acceptance,
-a person who can give a chance to the child,

-a mediator and intercultural guide who introduces the child to another reality and
helps the class in accepting a new student,

-a person supporting children with migration experience, their

wparents and teachers,

-a person with many competences.
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Praktyka nr15:
Poradnictwo zawodowe dla uczniéw z doswiadczeniem
migracji mieszkajacych w internatach (Polska)

STRESZCZENIE

Cel gtéwny

Celem gtéwnym projektu poradnictwa zawodowego jest wsparcie procesu adapta-
cji mtodziezy zagranicznej (w przypadku polski byli to gtéwnie uczniowie ukraifscy
mieszkajgcy w krakowie, uczacy sie w szkotach Srednich i przebywajgcy w inter-
natach) do zycia w lokalnej spotecznosci, poprzez rozwijanie i wzmacnianie kom-

petencji zwiekszajacych szanse na uzyskaniesatysfakcjonujgcego zatrudnienia w

przysztosci.

Uczestnicy
Uczniowie cudzoziemscy szkét ponadpodstawowych przebywajacy w placéwkach

o$wiatowych posiadajacych internaty. Wiek 14-19 lat.

Kontekst

Bursa szkolnictwa ponadpodstawowego nr 2 w krakowie od trzech lat opiekuje sie
mtodziezg z zagranicy. W roku szkolnym 2019/2020 mieszkato w nim 29 uczniéw z
ukrainy (12 chtopcéw i 17 dziewczat). Uczniowie, zwtaszcza w pierwszym roku poby-
tu za granicg, doswiadczajg licznych trudnosci adaptacyjnych. Wynika to gtéwnie
z bardzo stabej znajomosci jezyka kraju goszczacego lub jego braku. Pojawiaja sie
réwniez trudnosci zwigzane z zaburzonym poczuciem tozsamosci, przynaleznosci i

braku wsparcia rodziny.
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CELE

1. Wzrost znajomosci zagranicznego systemu edukacji i realiéw krajowego rynku
pracy.

2. Lepsze zrozumienie swoich zasobéw i preferencji zawodowych.

3. Rozwijanie umiejetnosci: podejmowania trafnych decyzji, planowania przysztosci
zawodowej, wzmacniania poczucia sprawczosci oraz poczucia wtasnej skutecznosci
i motywacji do osiggniec.

4. Uzyskanie wsparcia informacyjnego w zakresie planowania przysztosci edukacy-

jnej i zawodowej oraz wsparcia emocjonalnego w codziennych trudnosciach.

O PRAKTYCE

Opisany projekt poprzedzita diagnoza, ktéra analizowata doswiadczenia praktykéw
oraz najnowsze badania naukowcéw zajmujacych sie problematyka migracji. Na tej
podstawie ustalono, ze zagraniczni gimnazjaliSci mieszkajacy w krajach przyjmu-
jacych (tu szczegblnie w Krakowie) bez opieki rodzicielskiej czesto nie majg konk-
retnych planéw i cel6w na przysztosé. Doswiadczajg réwniez trudnosci edukacyjnych
zwigzanych ze stabymi umiejetnosciamijezykowymi, co wptywa na ich obnizong sa-
moocene. Zaangazowanie edukacyjne w przebiegu doswiadczen imigracyjnych st-
warza ryzyko scenariusza, w ktérym uczen zbyt wczesnie opuszcza system edukacji.
Jednoczesnie pojawity sie pewne deficyty w samym systemie edukacji, do ktérych
nalezy przede wszystkim brak rozwinietej diagnozy mozliwosci edukacyjnych i
osiggniec oraz wsparcia psychologiczno-pedagogicznego dla uczniéw cudzoziems-
kich. Ponadto wystgpity pewne braki w dobrze rozwinietej informacji o krajowym
systemie edukacji dostepnej dla cudzoziemcéw.

Opisany projekt diagnozowat te zagrozenia i deficyty, oferujgc pomoc uczniom
w wyborze optymalnej Sciezki ksztatcenia i zawodu w Krakowie. Choé¢ kazda sz-
kota w Polsce (podobnie jak w wiekszosci innych krajéow UE) jest zobligowana do
prowadzenia zajec z tego zakresu, to ich liczba nie odpowiada realnym potrzebom

mtodziezy. Dotyczy to zwtaszcza edukacji ponadpodstawowej, gdzie liczba
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prowadzonych zaje¢ doradczych wynosi tylko 10 godzin w catym cyklu edukacyjnym
(tj. dla 3- i 4-letniego liceum lub dla 4- i 5-letniego technikum) (w przypadku Pols-
ki). Twércy i realizatorzy praktyki przekonali miasto (samorzgd) do dodatkow-
ego wsparcia doradcy zawodowego w kazdej szkole. Niestety zajecia doradcze
przybierajg zwykle forme lekcji grupowych, ktére nie uwzgledniajg uwarunkowan
kulturowych i specyfiki trudnosci, z jakimi borykajg sie uczniowie z doswiadczeniem
migracji. Inne formy poradnictwa indywidualnego oferowane sg przez poradnie
psychologiczno-pedagogiczne i sa dostepne dla mtodziezy mieszkajacej na wsi. In-
stytucje te sg jednak mato znane, czesto potozone daleko od miejsca zamieszkania
uczniéw. Zniecheca réwniez dtugi czas oczekiwania na konsultacje. Optymalnym
rozwigzaniem jest udzielanie porad jak najblizej miejsca pobytu dziecka. Projekt
zaktadat wsparcie mieszkancéw burs i internatéw (tu: Bursa Szkolnictwa Ponadpod-

stawowego nr 2 w Krakowie).

REALIZACIA

Mtodzi ludzie, ktérzy czesto nie wybierajg dobrowolnie Sciezki edukacji, jak tezpo-
chodzg z réznych systeméw edukacyjnych nie sg przygotowani na liczne problemy
wynikajgce z réznic programowych. Wybér szkét i klas jest czesto przypadkowy i
niekorzystnie determinuje przysztos¢. Po ukonczeniu szkoty Sredniej uczniowie sta-
ja przed trudng decyzja, jak pokierowaé swojg dalszg przysztoscig edukacyjna. Po-
winna ona odpowiadac ich wtasnym zainteresowaniom, a takze potrzebom rynku
pracy oraz mozliwosciom intelektualnym i jezykowym. Mtodzi ludzie, ktérzy prze-
bywajg za granicg i zdala od rodzicéw, majg ogromna potrzebe uzyskania informac-

ji i wsparcia emocjonalnego.

Prezentowany projekt obejmowat:

1. Doradztwo indywidualne:

-indywidualne spotkania z psychologiem, pedagogiem i doradcg zawodowym (spot-
kania te powinny by¢ czeste —co najmniej dwa razy w miesigcu);

- tworzenie matrycy kompetencji;



- poznanie mocnych stron i obszaréw wymagajacych rozwoju osobistego;
-okreslenie planu dziatania dostosowanego do potrzeb i predyspozycji dziecka (musi

by¢ wykonane przez profesjonalnego doradce zawodowego).

Spotkania z doradca stworzyty okazje do lepszego poznania siebie. Pomogty takze
usystematyzowaé wiedze na temat ich preferencji, wartosci, umiejetnosci oraz
utatwity diagnoze konkretnych aspektéw osobowosci. Proces ten miat miejsce pod-
czas rozmowy kwalifikacyjnej oraz dzieki r6znym zastosowanym testom (np. tes-
tom zainteresowan). Doradca zawodowy pomagat réwniez w pisaniu CV i wzoréw
listbw motywacyjnych. Konsultacje te zorganizowano jako warsztaty. Doradcy za-
wodowi udzielali réwniez wskazéwek dotyczgcych zasad tworzenia dokumentéw
aplikacyjnych. Spotkania doradcze miaty na celu pomoc w podejmowaniu decyzji
edukacyjnych i zawodowych. Nauczyciele chcgcy wdrozy¢ te praktyke powinni szu-
ka¢ wspétpracy z poradniami zawodowymi w swoich spotecznosciach lokalnych w
celu nawigzania relacji zdoradcami zawodowymi, ktérzy mogliby zorganizowac tak-

ie korepetycje.

2. Spotkania grupowe:

- trening umiejetnosci interpersonalnych (np. umiejetnosci autoprezentacji lub pra-
cy zespotowej);

- Ewiczenia przygotowujace do rozmowy kwalifikacyjnej;

-szkolenie adaptacyjne w sytuacji migracyjnej, obejmujace aspekty psychologiczne

(np. szok kulturowy), kulturowe i zyciowe.

Nauczyciele chcacy wdrozyc¢ te praktyke powinni szukaé wspétpracy z poradniami
zawodowymi w swoich spotecznosciach lokalnych w celu nawigzania relacji z dorad-
cami zawodowymi, ktérzy mogliby zorganizowac takg praktyke, ale takze z organi-
zacjami pozarzgdowymi lub zaktadami opieki zdrowotnej w celu udzielenia wspar-

cia psychologicznego dla realizacji praktyki.
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DODATKOWE INFORMAC]E

Tytut projektu: ,0d marzenia do spetnienia, punkt poradnictwa edukacyjno-za-
wodowego dla uczniéw cudzoziemskich”. Motto projektu: "Marzenia sie nie spetnia-
ja, my je spetniamy".

Scenariusz jest przeznaczony dla mieszkancéw burs i internatéw, gdyz jego realizac-
ja wymaga zaje¢ pozalekcyjnych realizowanych w czasie wolnym uczniéw mieszka-
jacych w tych instytucjach. llekro¢ nauczyciele lub edukatorzy planuja wdrozenie
dziatan doradczych, muszg zorganizowa¢ odpowiednie zasoby ludzkie, ktére sg
koniecznie do realizacji wyzej wymienionych celéw.

Whasciwi edukatorzy i profesjonalisci bedg rekrutowani lokalnie w poradniach za-
wodowych, organizacjach pozarzgdowych lub zaktadach opieki zdrowotnej. Jezeli-
opieka spoteczna prowadzona przez samorzady Swiadczy takie ustugi, moze zostac
witaczonajako interesariusz w dziatanie pod warunkiem adekwatnosci ich pracy. Pro-
jekt stuzy potrzebom beneficjentéw. Nastolatkowie z jasno sprecyzowanymi plana-
mi zawodowymi bedg przygotowywani do osiggania swoich celéw, inni, ktérzy nie
majg jasno sprecyzowanych planéw, otrzymajg porady zgodnie z planem opisanym

powyzej. Indywidualne podejscie to podstawa.




Zdjecie 57,58,59. Zajecia doradztwa za-
wodowego w bursach

Tytut: Doradztwo zawodowe dla uczniéw z doswiadczeniem migracji mieszkajgcych

bez rodzicéw w internacie.
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UWACGI DZIECI NA TEMAT PRAKTYKI

~,Naprawde dobry pomyst,
poniewaz wtedy ludzie nie sg

zdezorientowani, gdy niedawno

przybyli zinnego kraju”
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Praktyka nr16:
Klasy przygotowawcze (Polska)

STRESZCZENIE

Cel gtéwny

Celem tworzenia tzw. Oddziatéw przygotowawczych w systemach edukacji krajéow
goszczacych jest umozliwienie uczniom z doswiadczeniem migracji intensywnej
naukijezyka urzedowego kraju uzywanego w codziennej komunikacji. Obejmuje to
rowniez jezyk nauczania specyficzny dla edukacji szkolnej. Przyjmuje sie, ze znajo-

moscjezyka jest warunkiem petnego wtaczenia uczniéw do spotecznosci szkolnej.

Uczestnicy

Klasa przygotowawcza to rozwigzanie dla uczniéw z doswiadczeniem migracji,
ktérzy nie znaja jezyka lokalnego lub nie znajg go na poziomie wystarczajgcym do
nauki w szkole, a uczyli sie wczesniej w réznych systemach edukacji. Moga to by¢

cudzoziemcy lub uczniowie powracajgcy z migracji.

Kontekst

Tworzenie oddziatéw przygotowawczych jest zazwyczaj mozliwe dzieki istnieniu
odpowiednich przepiséw w prawie oswiatowym. Decyzje o utworzeniu jednos-
tki podejmuje organ prowadzacy, czyli w przypadku szkét publicznych samorzad.
Whiosek o utworzenie jednostki przygotowawczej sktada dyrektor szkoty po roz-
poznaniu potrzeb edukacyjnych uczniéw.

CELE

WSPARCIE PROCESU ADAPTAC]I | INTEGRAC]I

Oddziat przygotowawczy jest stworzony z myslg o dzieciach rozpoczynajacych za-
jecia w szkole. Oferta skierowana jest do dzieci niepostugujgcych sie jezykiem lo-
kalnym - w tym obcokrajowcédw oraz dzieci powracajgcych do kraju z emigracji. W

oddziale przygotowawczym uczniowie z doswiadczeniem migracyjnym maja
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okazje spotkac sie z lokalnymi uczniami podczas wybranych lekcji oraz imprez i zaje¢
szkolnych. Uczniowi na zajeciach moze towarzyszy¢ tzw. asystent miedzykulturowy,
ktéry zna jezyk lokalny oraz jezyk kraju pochodzenia ucznia. Rolg asystenta jest
rowniez wspieranie procesu adaptacji i integracji sSrodowiska szkolnego (uczniéw,

rodzicéw, nauczycieli).

WSPARCIE NAUKI ]EZYKOW, KULTURY I REALIOW

W oddziale przygotowawczym dzieci majg wieksza liczbe zaje¢ lokalnego jezyka.
Uczg sie codziennej komunikacji, ale takze stéw i wyrazen z matematyki, biologii,
historii i innych przedmiotéw szkolnych. Poznajg lokalng kulture, biorg udziat w lekc-
jach tematycznych i zajeciach integracyjnych. Poznajg tez lepiej miasto/ miasteczko/
wies. Jednoczesnie dzieci nie tracg roku, poniewaz podstawa programowa przeznac-
zona do ich poziomu jest nadal realizowana. Brak znajomosci lokalnego jezyka jest
przeszkoda, ktéra utrudnia dzieciom dostep do wiedzy, wyrazanie siebie i komunik-
acje z inny mi. Dzieci moga wtedy czu¢ sie zestresowane i sfrustrowane. Ulge moze

przynie$¢ oddziat przygotowawczy skoncentrowany na adaptacji.

DOSTOSOWANIE METOD DO POTRZEB

Zatozeniem jest, aby nauczanie w oddziale przygotowawczym odbywato sie zgod-
nie z programem szkolnym, ale metodami i formami dostosowanymi do konkret-
nej sytuacji, indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych uczniéw. Podczas zajec realizuje sie takze projekty integracyjne
i lekcje w terenie, aby uczniowie tatwiej mogli sie po nim poruszac.Zaktada sie, ze
klasy przygotowawcze stosujag metody dostosowane do potrzebucznidéw, umoz-
liwiajgce przyswajanie wiedzy w jezyku obcym (np. CLIL — Content and Language
Integrated Learning). Rozwigzanie to jest szczegdlnie potrzebne dzieciom, ktére
wykazujg zaburzenia komunikacyjne i trudnosci adaptacyjne zwigzane z rdznica-
mi kulturowymi lub zmianami w srodowisku edukacyjnym. W takich przypadkach
koniecznejest dostosowanie procesu i organizacji uczeniasie do potrzeb i mozliwosci

edukacyjnych uczniéw.
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O PRAKTYCE

Decyzja o utworzeniu oddziatu przygotowawczego nie musi by¢ podjeta pierwszego
dnia roku szkolnego. Mozna to zrobi¢ w kazdym momencie trwania roku szkolnego,
co ma na celu utatwienie funkcjonowania szkoty, zwtaszcza gdy istnieje potrzeba
przyjecia wiekszej liczby ucznidéw przyjezdzajacych z zagranicy. Nauka w oddziale
przygotowawczym trwa rok i moze zostac przedtuzona na kolejny rok. W klasie przy-
gotowawczej w zajeciach moze bra¢ udziat nie wiecej niz 15 uczniéw (bez minimalnej
liczby uczniéw potrzebnej do utworzenia takiej klasy — moze by¢ zorganizowana dla
jednego ucznia). Praktyka daje mozliwo$¢ tworzenia oddziatéw miedzyszkolnych (tj.
uczniowie zinnych placéwek mogg przyjezdzaé dojednej szkoty). Uczniowie w wieku
od 6 do 19 lat mogg by¢ zapisani do oddziatéw przygotowawczych. Zajecia mozna
taczy¢ m.in. w szkole podstawowej: edukacja wczesnoszkolna, tj. klasy 1-3 (dzieci od
7do 9 lat), klasy 4-6 (dzieci od 10 do 12 lat), 7-8 (uczniowie w wieku 13-14 lat). W liceum
moznatgczyc klasy 1-2 (uczniowie w wieku 15-16 lat) i 3-4 (uczniowie w wieku 17-18 lat).
Nauczyciele muszg jednak mie¢ swiadomos¢, ze w takich klasach tgczonych muszg
uczy¢ obowigzujacego programu nauczania dla kazdego poziomu nauczania. Tylko

doswiadczeni nauczyciele moga ponosic takg odpowiedzialnosé.

REALIZAC]A

OCENA POLSKICH DOSWIADCZEN WE WDRAZANIU PRAKTYKI W ROZNYCH
KONTEKSTACH SRODOWISKOWYCH.

WROCLAW -7 KLAS POWITALNYCH

Uczniowie postugujacy sie jezykami obcymi biorg udziat w:
- zajeciach z jezyka polskiego jako obcego (kurs intensywny),
- zajeciach z kultury polskiej,

-innych.
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Uczestniczac w zajeciach potrafia:

- lepiej komunikowac sie w jezyku polskim,

- szybciej integrowac sie z polskimi uczniami,
- dowiadywac sie wiecej o polskiej szkole,

-tatwo kontynuowac dalszg edukacje w Polsce.

Szkota oferuje:

- zajecia pozalekcyjne: r6zne wycieczki i zajecia (w muzeach, kinach, teatrach i oper-
ach —aktywna nauka jezyka na zywo),

- profesjonalnie wyposazone pracownie chemiczne, biologiczne i informatyczne,
sale lekcyjne z tablicami interaktywnymi, komputerami i tabletami,

- dobrze wyposazong hale sportowa,

- wiele zaje¢ pozalekcyjnych — kazdy znajdzie cos dla siebie,

- korepetycje — kazdy uczen postugujacy sie jezykiem obcym jest w parze z uczniem
polskim (wraz z kumplem bierzecie udziat w szkolnych imprezach),

-wsparcie dla rodzicow,

-domowe positki w szkole.

Szkota Podstawowa nr 83

W Szkole Podstawowej nr 83 w roku szkolnym 2019/20 funkcjonowat oddziat przy-
gotowawczy dla klas 1-3 i 4-6. Uczyty sie tam dzieci z Ukrainy, Brazylii, Kazachstanu i
Gruzji. Edukacja zostata zorganizowana jako innowacja: dzieci uczyty sie w grupach
mieszanych wedtug wieku i miaty o pie¢ godzin wiecej lekcji jezyka polskiego. Po
roku w oddziale przygotowawczym otrzymali awans do nastepnej klasy i mogli
kontynuowac nauke w szkole podstawowej. W szkole pracowato dwéch asystentow
miedzykulturowych, co byto bardzo pomocne, zwtaszcza na poczatku roku szkolne-

go, kiedy dzieci jeszcze nie znaty jezyka.

Dyrektor Ewa Nadzieja:
,To Swietni, bardzo zaangazowani ludzie i mysle, ze dzieki nim dzieci juz tak dobrze
radzg sobie w szkole. Staramy sie pomagac tym grupom uczestniczyé w zyciu spotec-

znym szkoty: spotkaniach, wycieczkach, projekcie ,Szkota w Miescie”, bo



najwazniejsza jest integracja. Oprocz jezyka wazne jest, aby dzieci nie czuty sie
zagubione w nowym miescie i nowej szkole. Nikt nie powinien sta¢ sam pod $ciang,
bo czuje sie wyobcowany. (...)

Przed rozpoczeciem szkoty rozmawiatam z rodzicami wszystkich uczniéw z zagrani-
cy, powiedziatam im: jestescie naszymi go$¢mi, zaopiekujemy sie wami, bedziemy
szanowac wasze tradycje, a wy zaakceptujecie nasze zasady. Musimy wspotpracow-
ac. (...) Na przyktad zima, kiedy uczniowie organizowali wigilie, dla uczniéw jednos-
tek przygotowawczych, ktérzy w wiekszosci sa prawostawni, prowadzilismy warsz-
taty bozonarodzeniowe. Dzieci wykonaty dekoracje, rodzice przyniesli poczestunek.

Nikt nie czut sie wykluczony z zycia szkolnego."

Poznan - 14 oddziatow przygotowawczych

Szkota Podstawowa nr12

W roku szkolnym 2019/20 funkcjonowato piec jednostek przygotowawczych — po
jednej dla klas 1-3, 4-5 oraz po jednej na kazdym etapie edukacji do kornca szkoty
podstawowej. W szkole uczyto sie okoto 120 dzieci cudzoziemskich, z czego okoto
90 w klasach przygotowawczych (Ukrainicy, Gruzini, Biatorusini, Rosjanie, Chinczycy

i Wietnamczycy).

Dyrektor Marek Korbanek:

,Dzieci, ktére przychodzg do tej szkoty, rozwigzujg podstawowe

testy sprawdzajace nie tylko ich umiejetnoscijezykowe i mozliwosci, ale takze wiedze
szkolna. (...) Szkota zatrudnia nauczycieli znajacych jezyk rosyjski i angielski. Mamy
tez wsparcie zaréwno zarzgdéw szkét, jak i poznanskiego Wydziatu Pedagogicznego.
(.)Czasami spotykamy studentéw z depresjg lub innymi zaburzeniami. Zdajemy so-
bie sprawe, ze przyjazd do Polski nie jest ich wyborem. Nie zawsze tatwo to znoszg,
mogg miec¢ tez trudnosdci w uczeniu sie. Zmiana otoczenia i nieznajomos¢ jezyka
powoduje separacje tych uczniéw i pogtebianie trudnosci w nauce. Pamietamy, ze
dla tych dzieci nagle jezyk obcy staje sie ,,0jczystym”. Ponadto musza nauczy¢ sie
angielskiego i dodatkowego jezyka, np. niemieckiego. Dla wielu uczniéw osiggaja-
cych gorsze wyniki lub przecietne jest to o wiele za trudne. Staramy sie im poméc

najlepiej jak potrafimy. Wiem, ze poczatek w nowej szkole jest bardzo wazny
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dla dalszego dobrego samopoczucia i funkcjonowania tych mtodych ludzi. (...) To, ze
na oddziatach spotykajg sie z kolegami, méwigcymi tym samym jezykiem, utatwia
radzenie sobie w polskiej rzeczywistosci. Adaptacja staje sie sprawniejsza i nie

powoduje nadmiernego stresu.”

Warszawa, 10 oddziatow przygotowawczych:

Na poczatku roku szkolnego 2019/20 Warszawskie Biuro Edukacji

przygotowato specjalne pakiety powitalne dla uczniéw cudzoziemskich w jezyku
wietnamskim, ukrainskim, rosyjskim, angielskim, czeczenskim, biatoruskim i ar-
abskim. Poradnik zawiera dane m.in. o systemie o$wiaty, harmonogramie roku sz-
kolnego, informacje o tym, co robi¢ podczas przerw, informacje o systemie ocenian-

ia i zajeciach dodatkowych.

PAKIET POWITALNY (fragment)

Drogi Uczniu!Witamy w Warszawie, w nowej szkole!Bardzo sie cieszymy, ze przy-
jechates do nas, ze bedziesz tu mieszkac, uczyc sie i bawi¢ w Warszawie.Mamy na-
dzieje, ze podoba Ci sie Warszawa, bo to miasto od wiekéw tworzone jest przez przy-
byszéw z réznych krajéw.Dzisiejsza wielokulturowa Warszawa jest dumna, ze tak
wielu obcokrajowcéw uwaza jg za swojg drugg ojczyzne.Chcemy Ci pomédc w pier-
wszych dniach pobytu w nowej szkole.Wokét Ciebie sg nauczyciele i koledzy z klasy,
ktérzy bedg Cie wspieraé, ttumaczy¢ nowe, nieznane rzeczy.Pamietaj - jesteSmy po
to, aby odpowiedzie¢ na Twoje pytania i watpliwosci.Interesuja nas Twoje historie o
rodzinie, kolegach, miescie;o Twoichulubionych potrawach i muzyce.W ten sposéb

poznamy sie lepiej.

XXX LO, dyrektor Konrad Jaroszewski:

,Na pierwszych zajeciach czesto méwimy o tym, zejezykjestdla nich tak duzg barierg
i ze obie strony wiedzg o tym od poczatku: bedziemy musieli powtérzy¢ zajecia. Trud-
nojest uczyc sie chemii czy fizyki, kiedy ledwo mozemy powiedzie¢ witam po polsku,
zdajemy sobie z tego sprawe, ale robimy wszystko, aby nastolatkowie nie czuli, ze
to rok straty (...).Chcemy uczy¢ podstaw jezyka polskiego w przyjaznym Srodowisku.

Wielu uczniéw przyjezdzajacych do Polski zostawia w swoim kraju
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przyjaciét i rodzine. Nie jest im tatwo poruszaé sie w nowej rzeczywistosci, dlate-
go chcemy im poméc. Na przyktad jednostki przygotowawcze organizujg réwniez
projekty i zajecia integracyjne w miescie, aby uczniowie mogli sie po nim poruszac i
wiedzied, jak kupic znaczek na poczcie lub skorzystaé z komunikacji miejskiej. (..) W
interesie wszystkich jest, aby dziecijak najszybciej nauczyty sie jezyka. Przyczynia sie

to zaréwno do integracji spotecznosci szkolnej, jak i utrzymania poziomu edukacji.”

DODATKOWE INFORMAC]E

https://www.wroclaw.pl/files/wiadomosci/klasy-en.pdf

Zdjecie 60,61,62. Broszura dotyczaca klas przygotowawczych

325



326

PREPARATION
CLASSES

FOR FOREIGN CHILDREN
C—

Does your child come
from another country and
start learning at a school
in Wroclaw? Are you
worried that language
will be then a barrier for
learning?

Sign-up your child to the
preparation class!

What is the preparation class?

ee e

L N N
2 (KR NN X

es s e 0

sesen

es s 80

How long does it take to study in
e ion class?

Preparation class is for children who
start classes in a Polish school. The of-
fer is addressed to foreign-language
children - including foreigners and
children returning to Poland from
emigration. In preparation class, chil-
dren have a greater number of classes
in Polish. They leam everyday commu-
nication, but also words and expres-
sions from mathematics, nature, his-
tory and other school subjects. They
get to know Polish culture, take part in
thematic lessons and integration ac-
tivities, get to know the city better. At
the same time, the child does not lose

Prep

From 4 weeks to 12 months.

Until when can you enrol your
child in the preparation class?

Enrolment is possible during all year.

How much does it cost?

Leaming in the preparation class is
free.

What will your child get in the
preparation class?

ayear because itimplements th
curriculum for its level.

M Lessons take place in a friendly
atmosphere.

Why is it worth to enrol your child Pupils have many hours of leaming

in the preparation class? Polish as a foreign"{anguage and the-
matic classes.

Lack of knowiedge of Polish language B Children learn the vocabulary

is an obstade that makes it difficult for
children to access knowledge, express
themselves and communicate with
others. The child can then feel stress
and frustration.

needed to learn other school sub-
jeets.

[l Parents receive support, for example,
consultations with teachers, trainin
in ':he rules of education at a Poli
scl

For whom did we create prepara-

tion classes? Where can you find more infor-
mation?

For children and adol aged

4 to 19 who start school and do not
speak Polish.

In individual schools indicated on
the map.
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Rozdziat 5:

Wskazniki konceptualizacji
dobrostanu przez
migrantow
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Szkoty sg istotng czescig zycia dzieci i coraz czesciej uznawane sg za kluczowe miejsca
wsparcia, ktére znaczgco wptywajg na samopoczucie dzieci. Dotyczy to szczegdlnie
dzieci migrantéw, poniewaz szkoty odgrywajg znaczacg role w ich procesie inte-
gracji. Celem tego przewodnika jest zaoferowanie nauczycielom pracujgcym z
dzie¢mi migrantow zestawu wskaznikéw ich dobrostanu w srodowisku szkolnym.
Proponowane wskazniki uwzgledniajg perspektywe dzieci migrantéw okreslajaca,
co oznacza dla nich dobrostan.

Chociaz nie ma jednolitej definicji dobrostanu, generalnie odnosi sie on do réznych
wymiaréw jakosci zycia. Dobrostan jest pojeciem wieloaspektowym, poniewaz
dotyczy zaréwno warunkéw zycia, subiektywnych odczué¢ i doswiadczen, jak i
terazniejszosci i przysztosci. Rézne wymiary dobrostanu dzieci, zawarte w Konwenc-
ji o Prawach Dziecka, obejmujg materialng i emocjonalng jakos¢ ich zycia, ale takze
rozwdj i realizacje ich potencjatu. Dobrostan dziecka obejmuje zatem dobrostan i
dobry rozwéj (Ben-Aryeh, Casas, Frgnes i Korbin, 2014: 1).

Przewodnik zawiera zestaw wskaznikéw, ktére przedstawiajg ramy dla dobrostanu
dzieci migrantdéw w srodowisku szkolnym. Cho¢ nie jest wyczerpujacy, przedstawia
podstawowe ramy dobrego samopoczucia oparte na zdeklarowanych potrzebach
dzieci. Oferuje przeglad réznych obszaréw potrzeb dzieci migrantéw oraz
narzedzia pomiarowe dla kazdego wskaznika. Narzedzia te mozna wykorzystaé
do ogblnej oceny dobrostanu dzieci migrantéw i oceny istniejacych srodkéw, ktére
przyczyniajg sie do niegow poszczegblnych szkotach. W ten sposéb mozna rozpoznaé
obszary wymagajgce wiekszej uwagi. Ponadto, przewodnik ma na celu wspoméc
zrozumienie, jak dzieci migrantéw radzg sobie w swoim zyciu i jak odpowiednio
reagowac na ich potrzeby. Podczas gdy wiele z przedstawionych ponizej wskaznikow
dotyczy wszystkich dzieci, niektdre sg bardziej specyficzne dla dzieci migrantéw,
poniewaz zostaty one wybrane w oparciu o ich dobrego samopoczucia oparte na
zdeklarowanych potrzebach dzieci. Oferuje przeglad réznych obszaréw potrzeb
dzieci migrantéw oraz narzedzia pomiarowe dla kazdego wskaznika. Narzedzia te
mozna wykorzysta¢ do ogdlnej oceny dobrostanu dzieci migrantéw i oceny istnie-

jacych srodkéw, ktére przyczyniajg sie do niego w poszczegdlnych szkotach. W ten
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spos6b mozna rozpoznac obszary wymagajace wiekszej uwagi. Ponadto, przewodnik
ma na celu wspomac zrozumienie, jak dzieci migrantéw radzg sobie w swoim zyciu
i jak odpowiednio reagowac na ich potrzeby. Podczas gdy wiele z przedstawionych
ponizej wskaznikéw dotyczy wszystkich dzieci, niektére sg bardziej specyficzne dla
dzieci migrantéw, poniewaz zostaty one wybrane w oparciu o ich Wskazniki zostaty
opracowane na podstawie badan prowadzonych z perspektywy dzieci (migrantéw)
w ramach réznych projektéw europejskich, takich jak European Cohort Development
Project oraz IMMERSE — Integration Mapping of Refugee and Migrant Children. Do-
datkowe informacje zostaty zebrane podczas prac terenowych z dzie¢mi migrantéw
w ramach projektu MiCREATE: Migrant Children and Communities in a Transforming

Europe.

Narzedzia te mogg by¢ wykorzystywane do okresowego pomiaru dobrostanu
dzieci migrantéw, a w konsekwencji poziomu ich integracji ze spoteczefnstwem.
Mogg by¢ takze wykorzystywane do oceny istniejacych aktywnosci szkolnych, ktére
przyczyniajg sie do procesu integracji. Informacje te mogg stanowi¢ podstawe do
pracy z dzie¢mi migrantéw w okreslonych obszarach, ktére wymagaja wiekszej
uwagi, a takze do poprawy istniejacych postaw i programéw szkolnych.

Ponizej znajdujg sie dwa zestawy wskaznikéw. Pierwszy odnosi sie do dzieci
migrantéw, a drugi do Srodowiska szkolnego. Kazdy wskaznik jest opisany oraz
zawiera pytanie przewodnie oraz narzedzie pomiarowe. Na koncu znajdujg sie
listy ewaluacyjne dla obu zestawéw wskaznikéw oraz kwestionariusz do pomiaru

subiektywnych odczué dzieci na temat ich dobrostanu.



Celem tego kwestionariusza jest ocena dobrostanu dzieci i efektywnosci dziatan
szkoty w procesie integracji dzieci migrantéw. Ma on na celu jedynie umozliwienie
samooceny szkét pod katem ich skutecznosci w dziataniach na rzecz integracji dz-
ieci. Kwestionariusz moze by¢ uzywany na przestrzeni kilku lat, aby zmierzy¢, czy
samopoczucie dzieci poprawia sie, czy sg bardziej zadowolone i lepiej zintegrowane.
Najlepiej, jesli ankieta zostanie przeprowadzona przez cztonka personelu szkoty z
doswiadczeniem badawczym. Powinna by¢ anonimowa i stosowana zbiorowo, do
oceny grupy dzieci (klasa, szkota), a nie oceny pojedynczego dziecka. Zachowanie
poufnosci danych uzyskiwanych o dziecku ma kluczowe znaczenie, dlatego dane os-
obowe dzieci nigdy nie powinny by¢ ujawniane podczas procesu badawczego. Dzieci
nie powinny podpisywac kwestionariusza i nikt nie powinien mie¢ mozliwosci pow-
igzania okreSlonego kwestionariusza z indywidualnym dzieckiem.

Przed wypetnieniem ankiety dzieci i ich rodzice musza wyrazi¢ swiadomg zgode
na udziat w badaniu, o ktérym przekazano im petng informacje. Proszac dziecko
o0 zgode na wziecie udziatu w badaniu, musisz upewnic sie, ze dzieci i ich rodzice/
opiekunowie w petni rozumiejg, o co ich proszono.

Szczegblnie wazne jest, aby wiedzieli, ze nie sg zobowigzani do udziatu w badaniu
i ze w kazdej chwili mogg sie z niego wycofa¢. Oznacza to, ze nawet dziecko, ktére
zgodzito sie na udziat w badaniu, moze zmienic zdanie i wycofaé zgode. To samo
dotyczy rodzicdw. Nalezy to wyjasni¢ na poczatku procesu.

Dane nalezy wykorzystywac wytacznie w formie zbiorczej. Powinny byé uzywane
wytacznie przez personel szkoty, ktéry jest odpowiedzialny za badania i ewaluacje
dziatan szkoty w wymiarze edukacji i wychowania i nie nalezy ich udostepnia¢ in-
nym. Dzieci i rodzicéw nalezy réwniez poinformowac o celu zbierania danych, czasie

przechowywania danych oraz o tym, kto bedzie miat do nich dostep.
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Tabela 60. Kwestionariusz dobrostanu dzieci

1. Subiektywne
samopoczucie

P: Czy dziecko

jest zadowolone ze

swojego zycia?

1.1 Poznawcze
samopoczucie

subiektywne

332

Subiektywne
samopoczucie
odnosi sie do tego,
jak dzieci doswi-
adczajg i oceniajg

swoje zycie

Dobrostan
poznawczy odnosi
sie do satysfakgji
w ujeciu
globalnym (zycie

jako catosc)

Powiedz, jak
bardzo sie
zgadzasz
zkazdymz
ponizszych zdan

0 swoim zyciu jako

catosci:

a.Jestem catkowi-
cie zadowolony/-a
Ze swojego zycia
b. Mam w zyciu to,
czego chce

c. Lubie by¢ taki/
taka, jaki/-a

jestem

[Odpowiedz w
odniesieniudo
kazdej pozyciji]

Wybér
pojedynczy:

1. Zdecydowanie
sie nie zgadzam.
2. Nie zgadzam

sie.

Do wykorzystania

w formie kwestion-
ariusza do samoo-

ceny dziecka.




1.2 Afektywne
subiektywne

samopoczucie

3. Anisie zgadzam,
ani nie zgadzam.
4.Zgadzamsie.

5. Zdecydowanie
sie zgadzam.
Ponizej znajduje
sie lista stow
opisujacych rézne
uczucia. Prosze
przeczytaé kazdy
stowo, a nastepnie
zaznaczyc pole,
aby powiedziecjak
bardzo czutes/-as
sie w ten spos6b
podczas ostatnich

dwéch tygodni:

A.Szczesliwy/-a
B. Smutny/-a

C. Spokojny/-a
D. Akcentowany/-a
E. Peten/petna
energii

F. Znudzony/-a
[Odpowiedz w
odniesieniu do
kazdej pozycji]
Wybér
pojedynczy]

Zrédta:

Projekt MiCreate
http://www.micre-
ate.eu/

Projekt Euroko-
horty
www.eurocohort.
eu

Projekt Immerse
https://www.im-

merse-h2020.eu/
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1. Nigdy

2. Rzadko
3. Czasami
4.Czesto

5.Zawsze
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2. Poczucie
przynaleznosci do
klasy/szkoty

P: Czy dziecko czuje,

ze przynalezy?

Poczucie
przynaleznoci

do klasy/szkoty to
stopien, wjakim
uczniowie czujg
sie akceptowani,
wspierani i
szanowani przez
swoich nauczycieli

i kolegdw z klasy.

Prosimy o
zapoznanie sie

Z ponizszymi
zdaniami doty-
czacymi relacjiw
twojej klasie. Jak
czestosgonedla

ciebie prawdziwe?

A. Moi koledzy z
klasy akceptujg
mnie po prostu
takim/taka, jaki/-a
jestem.

B. Moi nauczyciele
akceptujg mnie
tak samo, jak
koledzy z klasy

C. Moi koledzy z
klasy.

interesujg sie tym,
jak czuje.

D. Moi nauczyciele
stuchajg mniei
biorg to, co méwie

pod uwage.

Do wykorzystania
w formie
kwestionariusza
do samooceny

dziecka.




F. Czuje, ze jestem
czescig tej klasy/
szkoty.

[Odpowiedz w
odniesieniudo
kazdej pozycji]
Wybér
pojedynczy]

1. Nigdy

2. Rzadko
3. Czasami
4.Czesto

5.Zawsze

Zrédta:

Projekt MiCreate
http://www.
micreate.eu/
Projekt Immerse
https://www.
immerse-h202o0.

eu/

3. Potaczeniez
przyjaciotmi/
rowiesnikami

P: Czy dziecko czuje
sie zwigzane ze
swoimi przyjaciotmii

réwiesnikami?

Powigzanie z
przyjaciétmi/
rowiesnikami
odnosi sie

do poczucia
bliskosci i wiezi
z przyjaciétmii

rowiesnikami.

Prosze zaznaczy¢
na skali, w

jakim stopniu
zgadzaszsie z
nastepujgcymi

zdaniami:

a.Jaimoi
przyjaciele dobrze
sie dogadujemy.
b.Jesli mam
problem, moge
zwrocic sie do
znajomego, ktory
mnie wesprze.

c. Czuje sie

Do wykorzystania
w formie
kwestionariusza
do samooceny

dziecka.
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zwigzany/-a z
moimi przyja-
ciétmi.

[Odpowiedz w
odniesieniudo
kazdej pozycijil
Wyb6 pojedynczy

1. Zdecydowanie
sie nie zgadzam.
2. Nie zgadzam
sie.

3. Anisie
zgadzam, ani nie
zgadzam.
4.Zgadzam sie.

5. Zdecydowanie

Zrédta:

Projekt MiCreate
http://www.mi-
create.eu/
Projekt Euroko-
horty
www.eurocohort.
eu

Projekt Immerse
https://www.im-

merse-h2020.eu/

zgadzam sie.
4.Potaczeniez Wiez z Prosze Do wykorzystania
nauczycielami nauczycielami zaznaczy¢ na skali, |w formie kwest-
P: Czy dziecko odnosi sie wjakim stopniu  |ionariusza do
czuje sie zwigzane do poczucia zgadzaszsie z samooceny dziec-

ze swoimi

nauczycielami?

bliskosci i wiezi z

nauczycielami

nastepujgcymi

zdaniami:

a. Dobrze doga-
duje sie z moimi
nauczycielami.

b. Moi nauczyciele
zachecajg

i wspierajg mnie.

ka.




c. Czuje sie
zwigzany/-a
zmoimi

nauczycielami.

[Odpowiedz w
odniesieniu do
kazdej pozycji]
Wybér
pojedynczy

1. Zdecydowanie
sie nie zgadzam.
2. Nie zgadzam
sie.

3. Anisie

Zrédta:

Projekt MiCreate
http://www.mi-
create.eu/
Projekt Euroko-
horty
www.eurocohort.
eu

Projekt Immerse
https://www.
immerse-h2020.

zgadzam, ani nie eu/
zgadzam.
4.Zgadzam sie.
5.Zdecydowanie
zgadzam sie.
5. Kompetencjew Kompetencja Jak dobrze Do wykorzysta-
jezyku gospodarza wjezyku modwisz (w danym nia w formie
P: Czy dziecko jest goszczacym jezyku)? kwestionariusza
kompetentne w odnosi sie do do samooceny
jezyku goszczacym? |znajomoscijezyka |1. Bardzo dobrze dziecka.
g0szczacego i 2. Dobrze
umiejetnosci 3. Niewiele Zrédta:
postugiwaniasie |4. Wcale Projekt MiCreat
tym jezykiem. http://www.mi-
create.eu/

197
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Projekt Immerse
https://www.im-
merse-h2020.eu/
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6. Doswiadczenie/

postrzeganie

negatywnych postaw

P: Czy dziecko

doswiadcza

negatywnych postaw?

Doswiadczenie/
postrzeganie
negatywnych
postaw
dotyczacych
réznych
podmiotéw

w Srodowisku

szkolnym.

Czy kiedykolwiek
czutes/-as, ze
zostates/-as
niesprawiedliwie
potraktowany/-a
przez nauczycieli
z nastepujacych

powoddéw?

A.Twoja religia
B. Twoja
narodowos¢/rasa
C.Jezyk, ktérym

mowisz

Czy kiedykolwiek
czutes/-as, ze
zostates/-as
niesprawiedliwie
potraktowany/-a
przez kolegéw z
klasy z nastepuja-
cych powodéw?

A.Twoja religia
B. Twoja naro-
dowosé/rasa
C.Jezyk, ktérym

mowisz

Zrédta:

Projekt MiCreate
http://www.mi-
create.eu/
Projekt Immerse
https://www.im-

merse-h2020.eu/




[Odpowiedz w
odniesieniu do
kazdej pozycji]
1. Tak
2. Nie

7. Doswiadczenie
bullyingu/nekania
P: Czy dziecko
doswiadcza
bullyingu/nekania?

Doswiadczenie
bullyingu/nekania
odnosi sie do
doswiadczania
grozenia,
wykorzystywania
lub agresywnego

zachowania.

Jak czesto w tym
roku szkolnym inni
uczniowie z twojej
szkoty robilijedng
z ponizszych
czynnosci (w tym
przez Internet lub
SMS-y):

A. Smiali sie z
ciebie, nazywali
cie niemitymi
wyzwiskami,
rozpowszechniali
ktamstwa na twdj
temat, udostep-
niali wstydliwe
informacje o tobie
lub grozili ci

B. Uderzylilub
zranili cie (nie
wliczajgc walk
sportowych).

C. Wykluczyli cie
zich zabaw lub

zajec.

Do wykorzystania
w formie
kwestionariusza
do samooceny

dziecka.
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[Odpowiedz w
odniesieniudo
kazdej pozycijil

1. Nigdy

2.Raz

3. Dwa lub trzy
razy

4. Wiecej niz trzy

razy

Zrédta:

Projekt MiCreate
http://www.mi-
create.eu/
Projekt Immerse
https://www.im-

merse-h2020.eu/

8. Postrzeganie
przysztosci

P: Czy dziecko
postrzega swoja
przysztosé

pozytywnie?

340

Jak dziecko
postrzega swojg
przysztosc.
Wykorzystac

w formie
kwestionariusza
do samooceny

dziecka.

Prosze zaznaczy¢
na skali, w

jakim stopniu
zgadzaszsie z
nastepujgcymi

zdaniami:

A. Pozytywnie
patrze na mojg

przysztosc.

[Odpowiedz w
odniesieniudo
kazdej pozycijil
Wybér
pojedynczy.

1. Zdecydowanie
sie nie zgadzam.

2. Nie zgadzam
sie.

3. Anisie zgadzam,

ani nie zgadzam.

Do wykorzystania
w formie
kwestionariusza
do samooceny

dziecka.

Zrédta:

Projekt MiCreate
http://www.mi-
create.eu/
Projekt Euroko-
hort
www.eurocohort.

eu




4.Zgadzam sie.
5. Zdecydowanie

sie zgadzam.

9. Srodki wspierajace

nauke jezyka
P: Czy wszkole sg
dostepne srodki

wsparcia jezykowego?

Srodki majace

na celu poprawe
jezyka nauczania
dla dzieci
(migrantéw), ktére
moéwig w domu
innym jezykiem

(jezykami).

Czy twoja szkota
oferuje jeden

lub wiecej z
ponizszych
Srodkow dla dzieci

imigrantow?

A. Zajecia do-
datkowe w
jezyku nauczania
w godzinach
lekcyjnych.

B. Zajecia dodat-
kowe wjezyku
nauczania poza
godzinami
lekcyjnymi.

C. Indywidualne
nauczanie lub pro-
gram nauczania.
D. Asystentw
klasie

E. Zajecia zjezyka

ojczystego.
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F. Nauczanie
przedmiotéw
dwujezycznych
(jezyk ojczysty +
jezyk nauczania).

[Odpowiedz w
odniesieniu do

kazdej pozycji]

Zrédta:

Projekt MiCreate
http://www.mi-
create.eu/
Komisja Europe-
jska/EACEA/Eury-
dice, 2019

Projekt Immerse

https://www.im-

P: Czy w szkole sa
dostepne Srodki

wspierajace nauke?
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og6lnych wynikéw
szkolnych uczniéw

migrujacych.

najmniejjeden
z ponizszych
Srodkéw dla dzieci

migrantow?

A. Konkretne
materiaty
dydaktyczne.

B. Zindywidual-
izowane wsparcie
W nauce.

C. Zréznicowane
nauczanie.

D. Wsparcie
uczenia sie w
grupie.

E. Edukacja
réwiesnicza.

F. Mentoring.

1. Tak merse-h2020.eu/
2. Nie

10. Ogolne srodki Srodki majace Czy twoja szkota

wsparcia uczeniasie |nacelupoprawe |oferuje co

Zrbdta:

Projekt MiCreate
http://www.mi-
create.eu/
Komisja Europe-
jska/EACEA/Eury-
dice, 2019

Projekt Immerse
https://www.im-

merse-h2020.eu/




[Odpowiedz w
odniesieniu do

kazdej pozycji]

1. Tak

2. Nie
11. Wsparcie psychos- | Wsparcie psy- Czy twoja szkota
poteczne w szkole chospoteczne oferuje wsparcie

P: Czy w szkole jest
dostepne wsparcie

psychospoteczne?

wspiera dobrostan
psychiczny i emoc-

jonalny dzieci.

psychospoteczne
dla dzieci mi-

grantow?

A. Wsparcie psy-
chospoteczne w
formie poradnic-
twa.

B. Obecnosé
mediatora
miedzykulturo-
wego.

C.Inne rodzaje
wsparcia psychos-

potecznego.

[Odpowiedz w
odniesieniudo
kazdej pozycji]
1. Tak
2. Nie

Zrédta:

Projekt MiCreate
http://www.mi-
create.eu/
Projekt Immerse
https://www.im-

merse-h2020.eu/
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12. Dostepne zajecia
pozalekcyjne

P: Czy w szkole sa
dostepne zajecia

pozalekcyjne?

Zajecia pozalek-
cyjne odnoszg
sie do zaje¢ poza
normalnym
programem

szkolnym.

Czy w twojej
szkole dostepne
sg zajecia poza-
lekcyjne dla dzieci

migrantéw?

1. Tak
2. Nie

Zrédta:

Projekt MiCreate
http://www.mi-
create.eu/
Projekt Immerse
https://www.im-
merse-h2020.eu/

13. Promowanie zaan-
gazowania rodzicow
w zycie szkoty.

P: Czy zacheca sie

Zaangazowanie
rodzicéw
odnosi sie

do zaangazowania

Czy rodzice sg
zachecanido

brania udziatu w:

rodzicow do zaan- rodzicow w zajecia [ A. Zajeciach
gazowania w zycie i stowarzyszenia [szkolnych.
szkoty? szkolne. B. Zajeciach Srédta:
dodatkowych. Projekt MiCreate
C. Stowarzyszeni- http://www.mi-
ach rodzicielskich. create.eu/
Projekt Immerse
https://www.im-
merse-h2020.eu/
[Odpowiedz w kontekstowy PIRLS
odniesieniu do 2016 , Kwestion-
kazdej pozycji] ariusz szkolny w
Komisji Europe-
1. Tak jskiej/EACEA/Eury-
2. Nie dice, 2019
14. Kompetencje Kompetencje Czy sg to kompe- |Edukacja

miedzykulturowe w
programie nauczania
P: Czy kompetencje

miedzykulturowe
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miedzykulturowe
to umiejetnosé
sprawnego

poruszania sie w

tencje miedzykul-
turowe zawarte
w programie

nhauczania?

miedzykulturowa
jest postrzega-
najako Srodek

Stworzenia




s3 czescig programu | zfozonych 1. Tak wspélnej prz-
nauczania? $rodowiskach 2. Nie estrzeni opartej
charakteryzuja- nawzajemnym
cych sie rosnacg zrozumieniu i
réznorodnoscia uznawaniu podo-
narodéw, kultur biefistw poprzez
i styléw zycia, dialog”
zdolnosé¢ do .
: Zrodta:
skutecznego i <
o Komisja Europe-
odpowiedniego jska/EACEA/Eury-
dziatania pod- dice, 2019
czas interakcji z Projekt Immerse
innymi, ktérzy https://www.im-
) _ merse-h2020.eu/
jezykowo i
kulturowo réznig
sie od siebie.
(Fantini i Tirmizi,
2006)
15. Wartosci Wartosci Czy wartosci

miedzykulturowe
czescig tozsamosci
szkoty

P: Czy wartosci
miedzykulturowe sg
czescig tozsamosci

szkoty?

miedzykulturowe
to te, ktére
promujg tworze-
nie wspélnej
przestrzeni do
nauki i zycia, w
ktorej wszyscy
uczniowie —
niezaleznie od
ich pochodzenia
jezykowego i
kulturowego —

mogg nawigzaé

miedzykulturowe
sg integralng
czescig tozsamosci

szkoty?

1. Tak
2. Nie
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dialog, rozpozna¢
swoje podo-
bienstwa ponad
réznicami,

okazywacé sobie

wzajemny szacu-
nek i potencjalnie Zrodta:
zmienic¢ spos6b, w Projekt Immerse
jaki postrzegajg https://www.im-
siebie i innych. merse-h2020.eu/
Komisja Europe-
jska/EACEA/Eury-
dice, 2019
LISTA PYTAN EWALUACYINYCH DLA DZIECI
PYTANIE PRZEWODNIE TAK/NIE
1. | Czy dziecko jest zadowolone ze swojego zycia? TAK/NIE
2. | Czy dziecko czuje, ze przynalezy? TAK/NIE
3. | Czy dziecko ma dobry kontakt ze swoimi przyjaciétmi
i rowiesnikami? TAK/NIE
4. | Czy dziecko ma dobry kontakt ze swoimi nauczycielami? TAK/NIE
5. | Czy dziecko jest kompetentne w jezyku goszczgcym? TAK/NIE
6. [Czy dziecko doswiadcza negatywnych postaw? TAK/NIE
7. | Czy dziecko doswiadcza bullyingu/nekania? TAK/NIE
8. | Czy dziecko pozytywnie postrzega swojg przysztos¢? TAK/NIE

346



PRZYKtAD KWESTIONARIUSZA DLA DZIECI

Drogi Uczniu!
ChcielibySmy pozna¢ TWOJA OPINIE na temat tego, jak czujesz sie w szkole i na

temat relacji miedzy uczniami w Twojej klasie i w Twojej szkole. Dlatego bytoby

wspaniale, gdybys wypetnit/a ten kwestionariusz UCZCIWYMI | PRAWDZIWYMI

odpowiedziami.

Prosze odpowiedzie¢ na wszystkie pytania. Nie ma dobrych ani ztych odpowiedzi.

Interesuje nas tylko Twoja opinia.

Jesli pojawi sie pytanie, ktérego nie rozumiesz, popro$ nauczyciela o wyjasnienie.

Dziekujemy Ci bardzo za Twdj czas!

Prosze zaznaczy¢ na skali, w jakim stopniu zgadzasz sie z nastepujacymi zdaniami:

jestem

taki/-a, jaki/-a

1.Zdecy- | 2.Nie [3.Anisignie 4. 5. 6.
dowanie | zgadzam | zgadzam, | Zgadzam| Zdecy- [ Niewiem/
sie nie sie ani sie nie sie dowaniesig| niechce
zgadzam zgadzam zgadzam |odpowiadaé
Jestem catko- 1 2 3 4 5 6
wicie zad-
owolony/-a ze - . - = =
swojego zycia
Mam w zyciu 1 2 3 4 5 6
to, czego
chce = B L < d
LubIQ by(: 1 2 3 4 5 6
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Jestem 1 2 3 4 5 6
pozytywnie
nastawiony/-a = = = 54 >
do mojej
przysztosci

Ponizej znajduje sie lista stéw opisujacych rézne uczucia. Przeczytaj kazde stowo,
a nastepnie zaznacz pole, aby powiedzie¢ jak czesto czutes/-as sie w ten sposéb w
ciggu ostatnich dwdch tygodni:

1 2 3 4 5 6
Nigdy Rzadko | Czasami | Czesto | Zawsze | Niewiem/
nie chce
odpowiadac
Szczgsli- 1 2 3 4 5 6
wy/-a
Smutny/-a 1 2 3 4 5 6
Spokojny/-a 1 2 3 4 5 6
Zestreso- ] ) 3 4 5 6
wany/-a
Peten/ 1 2 3 4 5 6
petna
energii - B i - -
Znud- ] ) 3 4 5 6
zony/-a
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Prosze zaznaczy¢ na skali, w jakim stopniu zgadzasz sie z nastepujgcymi zdaniami:

1 2 3 4 5 6
Zdecy- Nie Ani Zgadzam | Zdecy- | Niewiem/
dowanie | zgadzam | sienie sie dowa- nie chce
sie nie sie zgadzam, nie sie odpowi-
zgadzam anisie nie zgadzam adac
zgadzam
Moi koledzy 1 2 3 4 5 6
z klasy akcep-
tujg mnie
po prostu e e © = =
takim/taka,
jaki/-a jestem
Moi nauczy- 1 2 3 4 5 6
ciele akcep-
tujg mnie
tak samojak - Y » ® >
inni koledzy z
klasy
Moi koledzy z 1 2 3 4 5 6
klasy dbajg
oto,jak = = iy - -
czuje
Moi nauczy- ] ) 3 4 . 6
ciele mnie
stuchajg i
biorg pod e . . .- .
uwage to, co
moéwie
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Czuje, ze
przynaleze

do tej klasy

Prosze zaznaczy¢ na skali, w jakim stopniu zgadzasz sie z nastepujgcymi zdaniami:

1 2 3 4 5 6
Zdecy- nie Anisie nie [Zgadzam | Zdecy- | Nie wiem/
dowanie | zgadzam | zgadzam, sie dowa- nie chce
sie nie sie ani sie nie nie sie odpowi-
zgadzam zgadzam zgadzam ada¢
Jaimoi 1 2 3 4 5 6
przyjaciele
dobrze sie s 1 X = o
dogaduje-
my
Jesli mam 1 2 3 4 5 6
problem,
moge
zwrocié sie . y X .o .
do zna-
jomego,
ktéry mnie
Czuje sie 1 2 3 4 5 6
zwigzany/-a
zmoimi . X Y . .
przyja-
ciotmi
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Dobrze
dogaduje
sie zmoimi
nauczy-

cielami

Moi
nauczyciele
zachecajg
iwspieraja

mnie

Czuje sie
zwigza-
ny/-az
moimi

nauczy-

cielami

Jak dobrze méwisz [jezyk]?
a) Bardzo dobrze

b) Dobrze
b) Mato
c) Wcale

Czy kiedykolwiek czutes/-as, ze zostates/-as niesprawiedliwie potraktowany/-a przez

nauczycieli z nastepujgcych powodéw?

Nie wiem/nie

mowisz

Twoja religia Tak Nie ,
chce odpowiadac
Twoja narodowos¢/ , Nie wiem/nie
Tak Nie o
rasa chce odpowiadac
Jezyk, ktérym Nie wiem/nie
i Y Tak Nie

chce odpowiadac
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Czy kiedykolwiek czutes/-as, ze zostates/-as niesprawiedliwie potraktowany/-a przez

kolegdéw z klasy z nastepujgcych powodéw?

. .. ) Nie wiem/nie
Twoja religia Tak Nie

chce odpowiadac

Twoja narodowos¢/ , Nie wiem/nie
Tak Nie s
rasa chce odpowiadaé

Jezyk, ktérym _ Nie wiem/nie
i Tak Nie o
mowisz chce odpowiadaé

Jak czesto w tym roku szkolnym inni uczniowie z Twojej szkoty zrobili jedng z

ponizszych rzeczy (w tym przez Internet lub SMS-y):

Smiali sie z Ciebie,
wyzywali Cie,
rozpowszechniali

ktamstwa na Twdj " o
temat, dzielili Nigdy Raz Dwalubtrzy | Wigcejniz
razy trzy razy

sie wstydliwymi
informacjami na
Twoj temat lub Ci

grozili

Uderzyli lub zrobili
Ci krzywde Nigdy Raz Dwalubtrzy | Wiecej niz
(nie wliczajgc walk razy trzy razy

sportowych)

Nie
uwzglednili Cig w Nigdy Raz Dwalubtrzy | Wiecejniz
swoich zabawachii razy trzy razy

zajeciach
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LISTA EWALUATORSKA DLA SZKOtY

PYTANIE PRZEWODNIE TAK/NIE
1. | Czy w szkole sg dostepne srodki wspierajace nauke jezykéw? TAK/NIE
2. | Czy w szkole sg dostepne srodki wspierajace nauke? TAK/NIE
3- [ Czy w szkole dostepne jest wsparcie psychospoteczne? TAK/NIE
4. [ Czy w szkole dostepne s zajecia pozalekcyjne? TAK/NIE
5. |Czy zacheca sie rodzicéw do zaangazowania w zycie szkoty? TAK/NIE
6. | Czy kompetencje miedzykulturowe sg czedcig programu nauczania? |TAK/NIE
7. | Czy wartosci miedzykulturowe sg integralng czescia tozsamosci TAK/NIE

szkoty?

353



Bibliografia

-Ben-Aryeh, A,, Casas, F, Frgnes, |., & Korbin, ]. E. (Ur.). (2014). Handbook of child
well-being: Theories, methods and policies in global perspective. Dordrecht:
Springer.

- European Commission/EACEA/Eurydice. (2019). Integrating Students from Migrant
Backgrounds into Schools in Europe: National Policies and Measures. Eurydice Re-
port. Luxembourg: Publications Office of the European Union. https://eacea.ec.eu-
ropa.eu/national-policies/eurydice/sites/default/files/integrating_students_from_
migrant_backgrounds_into_schools_in_europe_national_policies_and_measures.
pdf

- Fantini, A., & Tirmizi, A, (2006). Exploring and assessing intercultural competence.
World Learning Publications. Paper1. Available from http://digitalcollections.sit.
edu/worldlearning_publications/1

- Pollock, G., Ozan, ]., Goswami, H., Rees, G., & Stasulane, A. (Ur)). (2018). Measuring
Youth Well-being: How a Pan-European Longitudinal Survey Can Improve Policy.

Cham: Springer International Publishing.

354



Rozdziat é6:
Cyfrowa aplikacja
do tworzenia
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Cyfrowe narzedzie do opowiadania historii zostato opracowane przez Science and
Research Centre (Znanstveno-Raziskovalno Sredis¢ e Koper) z Koper w Stowenii,
Wydziat Nauk Komputerowych i Informatycznych oraz studentéw z Wydziatu
Wzornictwa. Aplikacja jest narzedziemdo uzytku online. Pozwala dzieciom
tworzy¢ zwizualizowane, narracyjne historie. Uzytkownicy moga wybieraé rézne
tta, postacie, obiekty i pola tekstowe do wyrazania siebie. Dzieciuczg sie jezyka i
kreatywnosci niezaleznie od ich umiejetnosci jezykowych.TreS¢ opowiadan nie jest
z géry ustalona; jednak dzieci mozna zacheca¢ do korzystania z narzedzia w okresl-
ony sposéb, np. by tworzyty wtasne stowniki, komiksy, plakaty, pisaty opowiadania,
wiersze, czy listy, by analizowaty dzieta literackie. Aplikacja zostata zaprojektowana

tak, aby umozliwi¢ tworzenie plikéw PDF do druku.

- Format: strona internetowa
-Jezyki: angielski, stowenski, dunski, niemiecki, hiszpanski, polski

- Link: https://micreate-storytelling.web.app/




This is my story
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Create your account!
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My Stories
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Preview and layout settings

This is my story
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Rozdziat 7:
CT—narzedzie do
nodnoszenia
Swiadomosci spotecznej
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Aplikacja zwiekszajgca Swiadomos$é zostata opracowana przez Science and
Research Centre (Znanstveno-Raziskovalno Sredis¢ e Koper) z Koper w Stowenii,
Wydziat Nauk Komputerowych i Informatycznych oraz studentéw z Wydziatu
Wzornictwa. Sktada sie z 13 filméw animowanych poruszajacych takie tematy,
jak wspotistnienie kulturowe, szacunek, tolerancja i akceptacja. Filmy zapewnia-
ja interaktywne doswiadczenie potaczone z odgrywaniem rél. Zachecajg
uzytkownikéw do zastanowienia sie nad r6znymi sytuacjami, z jakimi spotykajg
sie migranci w ich nowym Srodowisku spotecznym i problemami zwigzanymi ze
spoteczenstwami wielokulturowymi. Narzedzie stara sie podgza¢ za metodologig
tzw. technologii ,perswazyjnej”, ktéra koncentruje sie na projektowaniu, rozwoju i
ocenie interaktywnych technologii, ktére majg na celu zmiane postaw lub zachowan

uzytkownikéw.

- Format: aplikacja mobilna

-Jezyki: angielski, stowenski, dunski, niemiecki, hiszpanski, polski
- Linki:

- Android: https://bit.ly/multiculturality-in-schools-android

- iOS: https://apps.apple.com/ci/app/multiculturality-in-schools
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Multiculturality in

Choose your
Schools ¥

language

English
German
Danish
Spanish
Catalan
Polish

Slovenian

Watch the videos, read interesting
facts, and answer the questions that
provide a different course of events. At
the end, take the time to think about
what you have seen and answer
reflective questions.

CONTINUE
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Czesé! Q

Pawel:_iv(\ tima

Tak, jasne.
Powinnismy
zaczqé nad nim
pracowag.

Jestescie
podekscytowani w
2wiqzku z naszym

projektem naukowym
dotyczqcym

Apollo 117
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